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Dosar: Aniversarea a 100 de ani de la înfiinţareay

Colegiului Naţional Militar „ştefan cel Mare”

a r g u m e n t

Anul 2024 a marcat un moment special în istoria învăţământului militar preuni- 
versitar -  aniversarea a 100 de ani de la înfiinţarea Colegiului Naţional Militar „Ştefan 
cel Mare” din Câmpulung Moldovenesc. Centenarul unei instituţii constituie motiv de 
bilanţ, dar şi sursă de inspiraţie în vederea adaptării, reformării şi construirii de noi 
planuri şi programe de viitor. Existenţa centenară a acestei instituţii de învăţământ 
liceal confirmă nu numai relevanţa educaţiei militare, dar şi importanţa adaptării 
permanente la cerinţele şi nevoile armatei, a capacităţii de a integra metode şi soluţii 
inovative în programele de învăţământ militar, a nevoii de a acţiona în mod constant 
în vederea asigurării şi consolidării eforturilor de pregătire şi instrucţie, contribuind 
astfel, în mod definitoriu, la formarea şi educarea tinerelor generaţii. Istoria Colegiului 
Naţional Militar din Câmpulung Moldovenesc constituie, fără îndoială, o poveste de 
succes. Generaţii întregi de elevi şi profesori au contribuit, de-a lungul timpului, la 
eforturile menite să menţină această instituţie în elita învăţământului militar românesc. 
Aceste eforturi au însemnat multă pasiune, dedicare, energie şi dorinţa permanentă de 
adaptare şi transformare, dar şi loialitate, devotament şi responsabilitate.

Ne bucurăm că avem ocazia, cu acest prilej aniversar, să oferim cititorilor un număr 
special al Revistei de Istorie Militară dedicat Centenarului Colegiului Naţional Militar 
„Ştefan cel Mare”. Intenţia noastră a fost de a oferi un spaţiu de dezbatere privind istoria 
Colegiului, rolul învăţământului militar, provocările existente în domeniul educaţiei 
militare, perspective şi direcţii de evoluţie, realizând astfel o punte între trecut şi 
imperativele unui viitor în permanentă schimbare. Am inclus, de asemenea, lucrările 
prezentate în cadrul mesei rotunde cu tema: „Military Education in Europe, 19th-21st 
centuries”. Activitatea a fost organizată de către Institutul pentru studii politice de 
apărare şi istorie militară împreună cu Colegiul Naţional Militar „Ştefan cel Mare”, ca 
parte a ansamblului de evenimente dedicate Centenarului Colegiului, cu participarea 
unor reputaţi istorici militari din Franţa, Austria şi Germania.
-----■ Revista de istorie militară ■ 3



Pentru a întregi dimensiunea aniversară, am inclus în acest număr special câteva 
pagini de suflet, file din memoria de 100 de ani a acestei instituţii. Foşti absolvenţi sau 
urmaşi ai acestora împărtăşesc din gândurile, amintirile, experienţele trăite în cadrul 
Colegiului în anii de pregătire liceală. Sunt, deopotrivă, redate poveşti din trecutul mai 
îndepărtat, pagini din jurnalele de memorii ale unora dintre personalităţile militare, 
foşti absolvenţi ai colegiilor militare.

Intenţia noastră a fost, aşadar, de a integra perspective cât mai largi, pornind de 
la realităţile actuale ale învăţământului militar, complexitatea proceselor de educaţie 
şi instruire, rolul şi modul în care modelele europene de educaţie au influenţat 
învăţământul militar românesc, continuând cu scurte retrospective istorice, secvenţe 
ale unui trecut plin de amintiri, lecţii şi învăţăminte care motivează şi obligă în egală 
măsură noile generaţii de absolvenţi. Înţelegem mai uşor modul în care experienţele 
trăite în anii de liceu, ca elevi ai colegiilor militare, au construit relaţii profunde de 
camaraderie, respect, caractere puternice, dar şi un sens al unui destin comun care şi-a 
pus amprenta asupra modului în care a evoluat cariera militară a viitorilor absolvenţi.

În vremuri complicate, ca cele pe care le trăim astăzi, devine cu atât mai important 
să ne promovăm valorile şi tradiţiile militare, să asigurăm un nivel ridicat de pregătire şi 
instrucţie militară şi să ne păstrăm o bază consolidată de selecţie a viitoarei elite militare. 
Colegiile militare preuniversitare şi-au prezervat menirea de păstrătoare ale tradiţiilor, 
dar şi de edificiu pentru formarea generaţiilor de mâine.

Sperăm ca, prin acest demers ştiinţific dedicat aniversării Centenarului Colegiului 
Naţional Militar „Ştefan cel Mare’, să oferim noi direcţii de cunoaştere şi înţelegere 
asupra problematicii învăţământului militar şi rolului acestuia în ansamblul eforturilor 
de formare şi educare a tinerelor generaţii în spiritul respectului faţă de trecut şi al 
datoriei şi responsabilităţii faţă de viitor.

Dr. CARMEN-SORINA RIJNOVEANU*

* Directorul Institutului pentru studii politice de apărare şi istorie militară.
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Dosar: Aniversarea a 100 de ani de la înfiinţarea 
Colegiului Naţional Militar „Ştefan cel Mare”

COLEGIUL NAŢIONAL MILITAR 
„ŞTEFAN ’ CEL MARE”

-  100 DE ANi DE TRADIŢIE ŞI EXCELENŢĂ -

CĂTĂLIN COJOCARU*, MIHAI CHIŞ**, 
FRANCESCA ŞINDILAR***

(  Ă
Abstract

This p ap er  examines a  key institution within the Romanian military education fram ework, 
The “Stefan cel M are” N ational M ilitary College from  Câmpulung Moldovenesc, its present, 
but also its diachronic evolution from  1924 to the late 20th century. The follow ing chapters 
center on the im pact o f  geopolitical, socio-political transformations, including World War II, 
the communist regime, an d  the post-com m unist transition, on the institution’s curriculum, 
organizational structure an d  mission. The p ap er  elucidates the college’s adaptive capacity in 
response to shifting political landscapes, notably the 1948 educational reform, while also de­
tailing the strategies em ployed to preserve institutional identity an d  academ ic rigor am idst a  
volatile internal an d  external political milieu. The activities that took p la ce  during the festivi­
ties on the occasion o f  the institution’s centenary will also be presented, with the outline on the 
significance o f  m ilitary education today in the form ation  o f  fu ture military leadership an d  its 
contribution to the consolidation o f  national defense architecture.

Keywords: învăţăm ânt militar, centenar, liceu militarv________ ;___________ _____________________j

Introducere

Educaţia militară a reprezentat un pilon 
fundamental în formarea numeroaselor gene­
raţii de cadre militare din România, iar liceele

militare au jucat un rol crucial în pregătirea 
unui număr impresionant de tineri. Cole­
giul Naţional Militar „Ştefan cel Mare” din 
Câmpulung Moldovenesc, înfiinţat în 1924, 
s-a evidenţiat de-a lungul istoriei secolului al

* Comandantul Colegiului Naţional Militar „Ştefan cel Mare” din Câmpulung Moldovenesc.
** Profesor de istorie la Colegiul Naţional Militar „Ştefan cel Mare” şi Colegiul Naţional „Dragoş-Vodă” 

din Câmpulung Moldovenesc, e-mail: chismihai513@yahoo.com.
*** Personal civil contractual, responsabil relaţii publice.
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XX-lea printr-un sistem instructiv-educativ 
riguros, care s-a adaptat permanent cerinţelor 
instituţiilor de apărare ale statului. Totuşi, 
evoluţia acestei instituţii a fost influenţată şi de 
schimbările politice, sociale şi geopolitice ale 
României, în secolul al XX-lea. Acest articol îşi 
propune, astfel, să prezinte parcursul istoric al 
Colegiului Naţional Militar „Ştefan cel Mare” 
pe parcursul secolului al XX-lea, punând în 
context felul în care evoluţia istorică a Europei 
Răsăritene (Cel de-Al Doilea Război Mondial 
şi instaurarea regimului comunist) a influenţat 
evoluţia liceului în această perioadă.

Liceele militare şi impactul lor asupra 
societăţii în zilele noastre -  mesaj adresat cu 
ocazia celebrării a 100 de ani de la înfiinţarea 
Colegiului Naţional Militar „Ştefan cel Mare” 
din Câmpulung Moldovenesc

De-a lungul timpului, liceele militare din 
România au reprezentat centre de excelenţă 
în pregătirea academică şi în formarea carac­
terului a numeroase generaţii de tineri ce au 
ales să îmbrace haina militară. Tinerii care 
au ales, astfel, un viitor bazat pe disciplină, 
onoare şi devotament au fost rezultatul di­
rect al muncii asidue depuse de personalul 
militar şi corpul profesoral al liceelor milita­
re din România. Prin urmare, aceste instituţii 
continuă să reprezinte repere importante în 
ceea ce priveşte stabilitatea, seriozitatea şi 
profesionalismul, într-o lume aflată în con­
tinuă schimbare, în care valorile autentice 
sunt puse la grele încercări. Un lucru este 
cert: astfel de instituţii vor continua să ofere 
un model educaţional de înaltă calitate, in­
suflând în acelaşi timp şi un spirit profund 
de patriotism viitoarelor generaţii de cadre 
militare.

Liceele militare reprezintă mai mult decât 
simple instituţii de învăţământ. Ele pot fi con­
siderate adevărate centre de formare pentru 
viitori lideri ai ţării. În cadrul acestor instituţii 
sunt îmbinate, în mod armonios, pregătirea te­
oretică cu pregătirea practică, în care accentul 
este pus pe disciplină, camaraderie, respon­
sabilitate şi iubire faţă de ţară. Elevii nu sunt 
doar pregătiţi să exceleze în cadrul ştiinţelor

exacte şi umaniste, ci sunt îndrumaţi să facă 
faţă oricăror tipuri de provocări cu care aceştia 
s-ar putea întâlni de-a lungul vieţii.

Într-o lume volatilă, liceele militare au ră­
mas o constantă în ceea ce priveşte educaţia 
bazată pe valori precum respectul, solidari­
tatea, curajul şi camaraderia. Elevii care aleg 
să studieze în cadrul acestor instituţii presti­
gioase devin nu doar profesionişti desăvârşiţi, 
dar şi cetăţeni model, dornici să contribuie 
la schimbarea în bine a societăţii în care tră­
iesc. În plus, în timpul celor patru ani de stu­
diu, aceştia dobândesc o mare capacitate de 
adaptare, o calitate esenţială pentru oricine 
doreşte să urmeze o carieră militară în lumea 
de astăzi.

Contextul geopolitic volatil în care ne aflăm 
astăzi ne arată din ce în ce mai mult importanţa 
bunei pregătiri a viitoarelor generaţii de cadre 
militare. Astfel, liceele militare nu doar că 
oferă o pregătire academică temeinică elevi­
lor care fac parte din colectivul acestora, ci şi 
formează caractere puternice, capabile să facă 
faţă cu brio oricărui tip de provocare specifică 
lumii contemporane.

Cu ocazia centenarului Colegiului Naţional 
Militar „Ştefan cel Mare” din Câmpulung Mol­
dovenesc, nu putem decât să ne înclinăm cu 
respect în faţa tuturor persoanelor care au 
contribuit la edificarea şi la menţinerea unui 
standard înalt de performanţă pentru aceas­
tă instituţie. Acesta este un moment în care 
munca şi sacrificiul comandanţilor, cadrelor 
didactice, cadrelor militare şi elevilor, pentru a 
menţine acest standard de excelenţă, trebuie re­
cunoscute. Acest eveniment important ne oferă 
ocazia de a reafirma importanţa educaţiei mili­
tare ca un pilon pentru o societate puternică şi 
pregătită pentru viitor.

Privind spre viitor, centenarul acestei in­
stituţii nu ar trebui să reprezinte doar un mo­
ment de celebrare, ci un moment de reflexie 
asupra valorilor care ne definesc ca naţiune. 
Trebuie să ne asigurăm, astfel, că aceste institu­
ţii vor continua să instruiască următoarele 
generaţii de cadre militare, care să fie pregătite 
să îşi asume rolul de protectori ai României şi 
ai valorilor fundamentale care ne definesc ca 
naţiune.
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Scurt istoric al Colegiului Naţional Mili­
tar „Ştefan cel Mare” Câmpulung Moldove­
nesc

înfiinţarea Liceului Militar 
„Ştefan cel Mare”

Colegiul Naţional Militar „Ştefan cel Mare” 
Câmpulung Moldovenesc îşi are rădăcinile 
strâns legate de evoluţia statului român în pe­
rioada secolului al XX-lea. Mai precis, acesta 
apare pentru prima dată în filele istoriei sub 
numele de Liceul M ilitar „Ştefan cel M are” din 
Cernăuţi, care a luat naştere după Primul Răz­
boi Mondial şi implicit după Marea Unire de 
la 19181.

Pregătirile legate de înfiinţare încep în luna 
iulie a anului 1924, iar inaugurarea liceului se 
preconiza a fi la 1 septembrie, în acelaşi an. 
Primul document care stipulează naşterea li­
ceului este 1. D. nr. 3293/1924. În baza aces­
tuia se emit ordine şi dispoziţii, se mişcă oa­
meni şi bunuri, se pun temeliile a ceea ce va fi 
Liceul Militar „Ştefan cel Mare” din Cernăuţi. 
S-a stabilit ca primul sediu al şcolii să fie con­
stituit din pavilionul „A” din cazarma „Mihai 
Viteazul”, ulterior fiind cedat şi pavilionul „B” 
al aceleiaşi cazărmi, care a fost preluat de la 
Regimentul 3 Grăniceri Cernăuţi2.

În cele ce urmează, vom schiţa un traseu al 
evenimentelor ce au avut loc până la inaugu­
rarea propriu-zisă a liceului. Astfel, în data de 
20 iulie a fost numit primul comandant al lice­
ului, lt.col. Grigorescu Traian. Pentru lucrările 
iniţiale de amenajare a fost pusă la dispoziţie 
suma de aproximativ 2.000.000 de lei. Pe 21 
iulie se stabileşte numărul de locuri pentru 
primul an şcolar (1924-1925), care urma să 
funcţioneze pe două niveluri de clase. În 3 au­
gust îşi începe activitatea primul director de 
studii, maiorul Luculescu Stelian. Între 14 şi 17 
august a avut loc admiterea pentru viitoarele 
clase de elevi. La 30 august s-au publicat re­
zultatele finale ale examenului de admitere în 
liceu, data începerii cursurilor fiind stabilită pe 
3 noiembrie 1924, din cauza lucrărilor de ame­
najare a liceului, ce trebuiau să fie terminate 
până la acea dată. Înainte de începerea cursu­
rilor, viitorii elevi şi membri ai personalului 
educativ -  civil şi militar -  al liceului au fost 
-----■ Revista de istorie militară ■----------------

întâmpinaţi cu următorul mesaj: „Urez toată  
prosperitatea acestui liceu. Fie un centru de 
cultură naţională, de patriotism, un centru de 
lumină si pepinieră de ostaşi, însufleţiţi cu cele 
m ai fru m oase sentimente ostăşeşti, de dragoste 
de neam, ţară şi dinastie3”4.

Datarea oficială a înfiinţării Liceului Mi­
litar din Cernăuţi avea să fie consemnată în 
Înaltul Decret Regal nr. 3889, din noiembrie 
1924, semnat de către Regele Ferdinand, pe 
care îl voi reproduce mai jos:

„Prin grija lui Dumnezeu şi voinţa naţio­
nală Rege a l  României, la toţi de fa ţă  şi viitori 
sănătate. Asupra raportului ministrului nostru 
secretar de stat la departam entul de 1 războiu, 
sub nr. 4245 din 9 noiem brie 1924 

Am decretat şi decretăm :
Art. 1. Se înfiinţează cu începere cu anul 

şcolar 1924-1925 un liceu m ilitar la Cernăuţi 
(Bucovina).

Art. 2. Acest liceu m ilitar din Cernăuţi se 
va numi Liceul M ilitar „Ştefan cel M are” şi va 
avea ca patron  p e  Sfântul Ştefan.

Art. 3. Ministrul nostru secretar de stat la 
departam entul de războiu este însărcinat cu 
executarea decretului de fa ţă .

D at în Bucureşti la 25 noiem brie 1924”.
(ss) FERDINAND 

Ministrul de Războiu  
General de Divizie M ărdărescu5

Liceul Militar „Ştefan cel Mare” 
în perioada 1924-1940

Din totalul de 21 de ani, între 1924 şi până 
la desfiinţarea liceului, în 1945, liceul s-a aflat 
în localitatea Cernăuţi pentru o perioadă de 
16 ani. Perioada 1924-1940 poate fi caracteri­
zată ca fiind una de „înrădăcinare”, creştere şi 
dezvoltare a noii instituţii. Pe parcursul anilor 
1924-1940, întregul personal militar şi civil din 
liceu a contribuit activ la construcţia şi mode­
larea instituţiei prin diferite procese, care nu 
s-au limitat doar la reamenajarea spaţiilor din 
baza materială a şcolii, ci şi prin instrucţie şi 
educaţie, atât pe filiera teoretică, cât şi pe cea 
morală. În tot acest timp, pregătirea cadrelor 
militare şi civile n-a fost nici ea neglijată. Astfel, 
ofiţerii au urmat cursuri universitare în diferi­
te specialităţi, cursuri de perfecţionare şi spe­
cializare, precum şi cursul pregătitor pentru
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ofiţerii superiori, specialitatea „Învăţământul 
în liceele militare” etc.6

Aceasta este şi perioada în care s-a instituit 
un cadru strict regulamentar al vieţii de liceu, 
în care respectarea riguroasă a programu­
lui zilnic devine un obiectiv de urmat pentru 
elevii şi cadrele militare şi civile din liceu. Pe 
lângă programul de la clasă, sunt instituite şi 
numeroase activităţi extracurriculare, al căror 
scop este de a crea o relaţie şi mai strânsă între 
cadrele militare, profesori şi elevi7.

Făcând apel la cuvintele col. Eugen 
Drăgulănescu, unul dintre comandaţii liceului 
în acea perioadă, putem observa evoluţia pe 
care liceul a parcurs-o de la înfiinţare şi până 
în anul 1938, când conducerea liceului este 
preluată de acesta: „...Ca unul ce am  com andat 
în trecut timp de doi ani si jum ătate acest liceu, 
am  avut prileju l de a  aprecia si preţui calităţile 
superioare a le  selectului corp profesoral si 
ofiţeresc. Sper că cei din trecut si cei nou veniţi 
si-au păstrat cu vrednicie aceleaşi virtuţi si 
calităţi care m ă îndreptăţesc să nu m ai încerc 
a  fa c e  recomandaţiuni de muncă rodnică, de­
votată si constructivă. Sunt convins că fiecare  
îsi va fa c e  si de acum  înainte datoria p e  deplin, 
pentru binele si propăsirea instituţiei a  cărei 
conducere m i-a fo s t  încredinţată. Iară vouă, 
dragi elevi -  speranţa viitorului -  vă recom and  
si sfătuiesc cu toată căldura să învăţaţi, să fiţ i 
ascultători, poveţele si ordinele ce veţi prim i de 
la profesori si ofiţeri -  educatorii vostri -  să vă 

f i e  literă de Evanghelie, căci scoala vă dă posi­
bilitatea să învăţaţi pentru ca să dobândiţi o 
cultură la înălţim ea asteptărilor si nu vă cere 
în schimb nimic decât să puneţi la contribuţie 
toată puterea muncii în fav oarea  voastră, în 
cariera nobilă ce v-aţi ales-o, pentru ca atunci 
când veţi f i  chem aţi a  apăra  p atria  si tronul 
să f iţ i  p e  deplin pregătiţi. Restul personalului: 
funcţionarii civili, subofiţerii, oam eni de servi­
ciu si trupă, care de asem enea îmi este cunos­
cut, continuaţi a  f i  aceleasi elemente vrednice, 
muncitoare si devotate în însărcinările voastre, 
pentru a  vă păstra nealterat aprecierile sefilor 
vostri”8.

Acest tablou al col. Eugen Drăgulescu evi­
denţiază modul în care instituţia de învăţământ 
militar a fost consolidată în perioada 1924­
1938. Putem observa, astfel, că instituţia este 
bine definită, că dispune de un corp profesoral
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şi de ofiţeri bine instruiţi şi dedicaţi misiunii 
nobile de pregătire a viitoarelor cadre militare. 
Noul colectiv a reuşit să creeze o atmosferă de 
încredere şi respect reciproc, lucru ce a facili­
tat educaţia pe baza valorilor militare, patrioti­
ce şi cetăţeneşti. În concluzie, putem constata 
că liceul a atins un nivel de maximă maturitate 
şi stabilitate, aspect evidenţiat printr-o serie de 
elemente ce merită amintite.

În primul rând, trebuie adusă în discuţie 
calitatea actului educaţional, fapt ce poate fi 
dovedit atât de pregătirea corpului profesoral, 
cât şi de cea a cadrelor militare, care sunt apre­
ciate pentru buna pregătire academică şi pen­
tru devotamentul lor în procesul de instrucţie 
a viitoarelor generaţii de cadre militare. În al 
doilea rând, accentul cade pe disciplina şi pe 
respectul care nu lipsesc din colectivul liceu­
lui. Astfel, elevii sunt încurajaţi să respecte re­
gulile şcolii şi să urmeze indicaţiile oferite nu 
doar de către profesori, ci şi de cadrele mili­
tare. Nu în ultimul rând, poate fi remarcat un 
adevărat spirit de camaraderie în rândul perso­
nalului unităţii, fiind evidenţiată şi contribuţia 
celorlalţi membri ai unităţii, precum persona­
lul auxiliar, a cărui muncă nu este tot timpul 
evidenţiată în spaţiul public.

Liceul Militar „Ştefan cel Mare” 
în perioada 1940-1945

Contextul internaţional volatil din perioa­
da 1939-1945 avea să afecteze şi evoluţia Lice­
ului Militar „Ştefan cel Mare" Mai precis, este 
vorba despre pierderile teritoriale din anul 
1940. Pierderea Bucovinei de Nord a fost un 
moment tragic în istoria românilor. Acest eve­
niment a fost un rezultat al înţelegerii dintre 
Germania nazistă şi URSS, cunoscută şi sub 
denumirea de Pactul Ribbentrop-Molotov, din 
1939. Această înţelegere dintre cele două mari 
puteri avea să reconfigureze harta Europei şi să 
plaseze astfel Basarabia şi Bucovina de Nord în 
sfera de influenţă a URSS-ului.

Ceremonia de încheiere a anului şcolar 
1939-1940 avea să fie umbrită de evenimentele 
ce aveau loc în Europa, la acea vreme. Elevii au 
plecat în vacanţă, într-o stare de normalitate, 
aşa cum se proceda în fiecare an, urmând ca 
şi cadrele didactice să plece. În perioada verii 
urmau să aibă loc pregătirile pentru viitorul an 
şcolar, însă, în acel an, totul a luat o turnură 
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neaşteptată. La data de 26 iunie 1940, este 
emis ultimatul sovietic în care se cerea cedarea 
Basarabiei şi a Bucovinei de Nord. La data de 
27 iunie 1940, starea de panică şi de îngrijora­
re a luat amploare în Cernăuţi. Autorităţile şi 
populaţia civilă încercau să părăsească locali­
tatea, luând cu ei ce puteau salva. În dimineaţa 
zilei de 28 iunie, în jurul orei 6:30, se primesc 
ordine pentru evacuarea Liceul Militar „Ştefan 
cel Mare”, până la ora 10:00. Ulterior, acest ter­
men a fost prelungit până la ora 20:009.

Evacuarea liceului a început abia la ora 
16:05, când au sosit primele autocamioane din 
coloana destinată transportului materialelor şi 
al cadrelor care se aflau încă la liceu. În curtea li­
ceului, camioanele erau aşteptate de personalul 
liceului şi de familiile acestora, care pregătiseră 
pentru îmbarcare arhivele, materialele, arma­
mentul şi cele mai scumpe materiale din labora­
toare. După îmbarcare, camioanele ce părăseau 
curtea liceului trebuiau să urmeze traseul Siret- 
Dorneşti-Rădăuţi, urmând să primească noi or­
dine. Evacuarea a fost îngreunată şi de prezenţa 
primelor unităţi ale armatei sovietice, care se 
aflau deja în apropierea oraşului Cernăuţi10.

După un lung peregrinaj pe ruta mai sus 
amintită şi după ce unul dintre camioanele fo­
losite în timpul evacuării a trebuit să fie aban­
donat, personalul Liceului Militar „Ştefan cel 
Mare” ajunge la data de 30 iunie 1940 la Ro­
man, unde liceul va funcţiona pentru o scurtă 
perioadă de timp. S-a început inventarierea 
materialelor şi a arhivelor salvate şi întocmirea 
bilanţului de pierderi. Totuşi, în Cernăuţi, aflat 
atunci sub ocupaţie sovietică, în graba evacuă­
rii, au rămas în urmă membri ai familiilor unor 
cadre ale liceului şi o mare parte din bunurile 
personale ale cadrelor evacuate11.

Maniera de desfăşurare a evacuării a fost 
descrisă ulterior de către comandantul liceu­
lui, într-un raport înaintat Direcţiei Liceelor 
Militare, ce menţiona:

a) Şcoala a  p ăstrat pân ă  în ultimul m o­
m ent o atitudine demnă, de prestigiu si m are 
autoritate fa ţă  de oraşul Cernăuţi;

b) În timpul operaţiunilor de evacuare, p er­
sonalul liceului a  d at dovadă de sânge rece, 
calm  şi devotam ent fa ţă  de instituţie. A rămas 
la datorie p ân ă  în ultimul m om ent şi a  p lecat  
sub presiunea inamicului. M enţionez că p e  
timpul operaţiunii de încărcare şi dirijare a  au ­
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tocamioanelor, oraşul era în p lină dezordine, 
tancurile sovietice pătrunseseră în oraş, iar  
aviaţia sovietică zbura neîntrerupt deasupra 
oraşului;

c) Pe timpul marşului, convoiul a  d at do­
vadă de perfectă ordine, linişte şi disciplină 
ostăşească. Este de rem arcat că pretutindeni 
unde pan ica era la punctul culminant, deta­
şam entul nostru a  tem perat şi a  întronat liniş­
tea şi în multe cazuri a  îndrum at trupele să se 
ducă în sectoarele hotărâte de autorităţile su­
perioare;

d) Cu m ijloacele ce s-au pus la dispoziţie 
şi sosite în ultimul moment, într-un timp m i­
nim, şcoala şi-a fă cu t  din plin  datoria, salvând  
gestiunile şi arhivele tuturor serviciilor, precum  
şi maxim um  de m ateriale de tot felul, fa ţă  de 
capacitatea celor 8 autocam ioane, dintre care 
unul a  răm as p e  drum12.

Până în anul 1945, liceul, alături de perso­
nalul şi de elevii acestuia, a trecut printr-o serie 
de peregrinări pe teritoriul României. Astfel, se­
diul acestuia a fost mutat, pe rând, în următoa­
rele localităţi: la 14 iulie 1940, personalul liceu­
lui este mutat la Târgovişte, unde este instalat în 
„Casa Zăgănescu” din Bulevardul Carol nr. 14. 
La 19 octombrie, reşedinţa liceului este stabilită 
la Garnizoana Câmpulung Muscel, unde a debu­
tat şi anul şcolar 1940-1941. La 8 ianuarie 1942, 
după ce Bucovina de Nord fusese eliberată, s-a 
dispus întoarcerea liceului în vechea garnizoană 
de la Cernăuţi. Prezenţa liceului la Câmpulung 
Muscel este cel mai bine evidenţiată într-o scri­
soare a comandantului liceului, din care reiese 
faptul că, pe parcursul unui an la Câmpulung 
Muscel, activitatea personalului liceului şi a ele­
vilor a fost considerată un model de disciplină 
şi seriozitate pentru locuitorii oraşului. Au fost 
astfel apreciate seriozitatea, disciplina şi munca 
asiduă a conducerii liceului, a cadrelor didactice 
şi militare, dar şi a elevilor, care au impresionat 
locuitorii oraşului Câmpulung Muscel, prin 
comportamentul exemplar afişat în timpul ma­
nifestărilor publice.13

La data de 14 ianuarie 1944, liceul a fost 
obligat să părăsească iarăşi oraşul Cernăuţi, în­
cepând astfel o nouă perioadă de pribegie, care 
a debutat cu Timişoara. Ulterior, liceul a fost 
mutat la Piteşti, în ianuarie 1945, din cauza re­
tragerii armatei germane din România şi dato­
rită avansului trupelor româno-sovietice spre
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Ungaria14. La 5 mai 1945, odată cu emiterea 
„Instrucţiunilor speciale relativ la organizarea 
A rm atei de p e  fron t si din interior”, s-a stipu­
lat faptul că singurul liceu militar din ţară va 
rămâne Liceul Militar „Nicolae Filipescu” de 
la Mănăstirea Dealu, restul liceelor urmând să 
îşi sisteze activitatea. La 15 august 1945 s-au 
încheiat operaţiunile de lichidare, iar Liceul 
Militar „Ştefan cel Mare” şi-a sistat activitatea 
pentru o perioadă de opt ani de zile, până în 
anul 1953, când la Iaşi a luat fiinţă Şcoala Mili­
tară Nr. 1, Câmpulung Moldovenesc. În 1956, 
sediul liceului va fi stabilit la Câmpulung Mol­
dovenesc, unde se află şi în prezent15.

Instaurarea regimului comunist în România 
-  context internaţional şi emergenţa statu­
lui totalitar

La finalul celei de-a doua conflagraţii mon­
diale, opinia publică occidentală spera ca, prin 
sprijinul coaliţiei Aliate ce a înfrânt puterile 
Axei, să se asigure tranziţia către o pace du­
rabilă. Totuşi, acest lucru nu a fost posibil, 
iar tensiunile dintre occidentali şi sovietici 
creşteau constant. Încă din timpul conferinţei 
de la Potsdam, au început să apară divergenţe 
asupra naturii noilor regimuri politice postbe­
lice, care urmau să fie instaurate în Europa Ră­
săriteană şi în privinţa rolului de „eliberator” al 
armatei sovietice, care, la acea vreme, împie­
dica desfăşurarea alegerilor libere prevăzute 
în acordul de la Ialta. Prin urmare, obiectivul 
comun, care îi unise pe Aliaţi în timpul războ­
iului, a început să se destrame după război16.

Ocuparea de către Stalin a Europei de Est 
şi refuzul acestuia de a slăbi controlul sovietic 
asupra acestui areal geografic aveau să mo­
deleze politica externă americană şi britanică 
după Cel de-Al Doilea Război Mondial. Scep­
ticismul lui Stalin faţă de o nouă colaborare cu 
puterile occidentale se reflectă în atitudinea 
sa faţă de implementarea Planului Marshall. 
Acest plan a fost gândit de către Statele Uni­
te ca un program pentru sprijinirea procesu­
lui de reconstrucţie a statelor europene, atât 
din vestul, cât şi din estul Europei. Stalin avea 
să respingă această iniţiativă, susţinând că 
un asemenea proiect ar putea să pună în pri­
mejdie stăpânirea Europei „sale”. Ca răspuns 
la planurile americanilor, Stalin hotărăşte să 
accelereze procesul de consolidare a sferei
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s ovietice din Europa Răsăriteană, prin con­
stituirea Kominformului, un organism politic 
care a facilitat controlul lui Stalin asupra poli­
ticii celorlalte partide comuniste din Europa17.

Atitudinea sovietică a dus la remodela- 
rea politicii externe americane, şi, implicit, la 
apariţia doctrinei de „îndiguire”, prin care se 
urmărea limitarea expansiunii sovietice prin 
trasarea unei linii geopolitice din Europa de 
Nord până în Europa de Sud-Est şi din Orien­
tul Mijlociu până în sudul şi răsăritul Asiei. Ca 
atare, SUA a stabilit baze militare în întreaga 
lume, în special de-a lungul graniţelor URSS şi 
au încheiat înţelegeri şi alianţe militare cu pes­
te 40 de state18.

Exploatând situaţia din Europa la finalul 
războiului, Stalin, care beneficia la acea vreme 
de o superioritate numerică din punct de vede­
re militar, a pus în practică un plan privind so- 
vietizarea teritoriului ocupat de Armata Roşie. 
Această perioadă, 1944-1947, este cunoscută 
şi sub denumirea de epoca „regimurilor de 
democraţie populară” şi se caracterizează prin 
coabitarea regimurilor democratice de tip oc­
cidental cu modelul totalitar sovietic. În acest 
fel, trecerea către un regim comunist a fost 
mascată şi a devenit acceptabilă pentru Statele 
Unite şi Marea Britanie19.

Epoca „democrat-populară” din Europa 
Centrală şi de Sud-Est a fost rezultatul unui 
plan complex, pe care Uniunea Sovietică l-a 
fructificat cu ajutorul armatei sovietice şi cu 
ajutorul comuniştilor autohtoni. Pe parcursul 
întregului proces de integrare a teritoriilor ocu­
pate din sfera de influenţă sovietică, Kremlinul 
a folosit atât forţa armată, cât şi propaganda 
pentru a asigura preluarea puterii politice de 
către partidul unic al „clasei muncitoare”20.

În procesul de preluare a controlului asu­
pra puterii executive de către comunişti, pu­
tem identifica trei etape distincte. Prima este 
una normală în condiţiile războiului, şi anume 
existenţa unui guvern de coaliţie în care apar 
şi partidele de stânga. A doua etapă este cea 
a unui guvern de coaliţie aparentă, domina­
tă de comunişti, dar în care există şi oameni 
politici ai vechilor regimuri din ţările Europei 
Răsăritene. Ultima etapă survine în urma unor 
alegeri „libere şi corecte”, în care este instau­
rat un guvern pur comunist, din care dispar 
aşa-numiţii „tovarăşi de drum”, mai precis 
politicienii din „Vechiul Regim”21.
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Emergenţa statului totalitar şi reforma 
învăţământului în România comunistă

După finalizarea Celui de-Al Doilea Război 
Mondial, scopul liderilor comunişti a fost ace­
la de a conduce România spre o situaţie de 
dependenţă faţă de Uniunea Sovietică. Acest 
lucru s-a realizat prin trei factori: sistemul poli­
tic, sindicatele şi sistemul de învăţământ. Actul 
suprem care a dat startul dictaturii comuniste 
a fost abdicarea Regelui Mihai I, la 30 decem­
brie 1947, sub ameninţarea unui război civil, 
zi în care a fost proclamată Republica Socia­
listă Română. Proclamarea s-a făcut în cadrul 
Parlamentului, în prezenţa a 295 de deputaţi, 
dictatura regimului fiind recunoscută încă din 
prima zi a Republicii. Astfel, votul cu bile albe, 
organizat în doar 45 de minute, timp în care 
s-a ovaţionat de 19 ori, a fost pus sub semnul 
întrebării, existând „dubii în prim ul rând în 
privinţa posibilităţii reale de a  aduna într-un 
timp a tâ t  de scurt, la Bucureşti, un număr a tâ t  
de m are de deputaţi, în zilele când Parlam en­
tul se afla  în vacanţa de Anul Nou şi, în a l  doi­
lea rând, dacă  lucrurile s-au desfăşurat a tâ t de 
rapid cum se pretinde”22.

Guvernul Petru Groza, lipsit de popularitate 
în rândul populaţiei, trebuia să obţină susţinerea 
acesteia. În acest sens, au fost pregătite demer­
suri în vederea soluţionării mai multor proble­
me majore, precum reforma agrară, chestiunea 
nord-vestului Transilvaniei, ocupată de trupele 
maghiare în anul 1940 şi eliberată în anul 1944, 
o nouă politică industrială, şi, nu în ultimul 
rând, o reformă majoră a învăţământului23.

În privinţa Transilvaniei, este foarte po­
sibil ca problema să fi fost discutată de Stalin 
şi Gheorghe Gheorghiu-Dej. Totuşi, la data 
de 8 martie 1945, guvernul de la Bucureşti a 
trimis o telegramă în care cerea sovieticilor 
acordul pentru reintroducerea administraţiei 
româneşti în Transilvania. Răspunsul lui Stalin 
avea să sosească a doua zi. Având în vedere de­
cizia luată în doar 24 de ore, Petru Groza a ad­
mis în cadrul şedinţei Consiliului de Miniştri 
din 10 martie, că se aştepta la acest răspuns, 
moment ce a fost exploatat în plan politic, 
„m ai ales că din punct de vedere propagandis­
tic reprezenta ocazia perfectă pentru a  subli­
nia prietenia cu Uniunea Sovietică”24.
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Totodată, noul regim trebuia să adopte o 
politică diferită în ceea ce priveşte industria. 
Astfel, folosind normele şi practicile staliniste, 
s-au „naţionalizat întreprinderile industriale, 
băncile şi societatea de asigurări, a  minelor şi 
întreprinderilor de transport”25. Comuniştii din 
România au acţionat rapid şi în privinţa refor­
mei agrare, confiscând astfel micile proprietăţi 
agricole şi ameninţându-i pe proprietari. La 
2 martie 1949, proprietatea asupra pământu­
lui a fost preluată complet de către stat, lucru 
ce a permis „lichidarea” fostelor categorii de 
„ţărani înstăriţi”26.

Nu în ultimul rând, pentru preluarea totală 
a puterii, regimul comunist avea nevoie şi de 
un sistem educaţional care să formeze viitoa­
re generaţii de tineri conform ideologiei mar- 
xist-leniniste. Aşa cum afirmau şi noii lideri 
politici, „şcoala reprezenta prim a verigă din 
sistemul de pregătire a  cadrelor necesare con­
struirii socialismului. Astfel, tineretul trebuia 
educat în spiritul patriotism ului socialist şi a l  
internaţionalismului proletar27.

Sistemul de învăţământ trebuia să aibă rol 
de îndoctrinare, şi prin urmare, să pregătească 
copiii şi tinerii după tiparele „omului nou”. În 
consecinţă, spiritul critic şi spontaneitatea ele­
vilor urmau să fie eliminate. În paralel cu cam­
pania demagogică de lichidare a analfabetismu­
lui, se aplica o sinistră discriminare pe criterii 
de clasă, iar cei admişi în şcoli erau supuşi unei 
îndoctrinări ideologice constant28.

Între obiectivele principale ale legii învăţă­
mântului din 3 august 1948, Decretul nr. 175, 
se numărau: formarea tinerilor în spirit co­
munist, controlul strict al şcolilor elementare, 
medii şi superioare, suprimarea autonomiei 
universitare, precum şi asigurarea cadrelor 
pentru planul de industrializare, prin extinde­
rea învăţământului tehnic mediu şi superior. 
Scopul reformei învăţământului din 1948 era 
politizarea integrală a învăţământului şi o epu­
rare a învăţământului românesc, prin introdu­
cerea discriminărilor sociale la admiterea în 
învăţământul mediu şi superior29.

De fapt, scopul profund al reformei învăţă­
mântului din 1948 a fost crearea unei noi iden­
tităţi spirituale. În viziunea comunistă, şcoal a 
avea un rol esenţial în formarea omului nou, 
adolescentul trebuia să devină, asemeni omu­
lui sovietic, „cel mai înaintat om al epocii 
contemporane”30.
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Putem constata că regimul comunist a 
transformat sistemul de învăţământ în-tr-un 
mijloc de propagandă, ce avea ca principal 
obiectiv „şlefuirea” unor generaţii care să ac­
cepte şi să sprijine ideologia marxist-leninistă. 
În urma reformei învăţământului, şcoala nu 
mai juca un rol educaţional, ci căpăta un rol de 
control ideologic. Prin urmare, spontaneitatea 
şi spiritul critic al elevilor aveau să fie înlocuite 
de obedienţa faţă de regim. Totodată, accesul la 
educaţie era restricţionat în funcţie de originea 
socială. Tinerii proveniţi din familii de munci­
tori şi de ţărani erau favorizaţi în acest sens, 
în timp ce tinerii care nu proveneau din fami­
lii „cu origini sănătoase” erau marginalizaţi. 
Educaţia nu urmărea doar transmiterea cunoş­
tinţelor, ci şi modelarea caracterului şi a men­
talităţii noilor generaţii de elevi, conform idea­
lurilor comuniste, inspirate de modelul sovietic. 
Reforma a avut şi un scop pragmatic, acela de a 
pregăti un număr mare de specialişti necesari 
pentru o bună implementare a planurilor de 
industrializare forţată, fapt ce a dus la extinde­
rea învăţământului tehnic.

Dacă până acum ne-am concentrat asupra 
sferei generale a învăţământului din perioada 
postbelică, în rândurile ce urmează vom aduce 
în discuţie evoluţia procesului instructiv-edu- 
cativ în liceele militare, cu precădere asupra 
Liceului Militar „Ştefan cel Mare”, pentru a ob­
serva schimbările prin care au trecut planurile 
de învăţământ din perioada interbelică până la 
finalul secolului al XX-lea.

Evoluţia procesului instructiv-educativ 
al Liceului Militar „Ştefan cel Mare” -  din 
interbelic până la finalul secolului al XX-lea

Temelia procesului instructiv-educativ s-a 
bazat pe legi, norme, dispoziţii şi ordine din 
legislaţia privind şcoala, la modul general, şi 
învăţământul militar, în special. Planurile de 
învăţământ implementate în liceu au trecut 
prin numeroase schimbări de-a lungul anilor, 
în funcţie de contextul politic intern şi extern31.

În primii ani de existenţă ai liceului, planu­
rile de învăţământ pentru perioada 1924-1945 
cuprindeau obiecte de studiu precum religia, 
româna, limbile străine (greaca, latina, fran­
ceza, germana, engleza, italiana), istoria, ge­
ografia, filosofia, economia politică, dreptul, 
educaţia morală, matematica, ştiinţele fizico-
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chimice, ştiinţele naturale, desen-caligrafie, 
muzică, lucru manual şi dirigenţia. Majorita­
tea obiectelor de studiu erau catalogate drept 
discipline teoretice, în timp ce educaţia mora­
lă, igiena, desenul, caligrafia, educaţia fizică şi 
muzica erau numite dexterităţi sau discipline 
practice32.

În perioada 1953-1989, apar şi primele mo­
dificări. În consecinţă, prin eliminarea religiei 
din planul de învăţământ, activitatea şcolară 
căpăta un caracter laic deplin. S-a păstrat dese­
nul tehnic, iar muzica instrumentală nu a mai 
fost studiată. Disciplinele socioumane au căpă­
tat şi ele o valenţă diferită. Pentru o scurtă pe­
rioadă, s-au studiat limbile latină (1956-1969) 
şi italiană (1968-1970). În schimb, începând cu 
anul 1953, este introdusă limba rusă, cu trei ore 
pe săptămână, obţinând astfel un statut privi­
legiat faţă de alte limbi străine, cărora li s-au 
acordat doar două ore pe săptămână33.

De asemenea, începând cu anul şcolar 
1954-1955, au fost incluse şi disciplinele psiho- 
pedagogice, precum: psihologia, logica şi pe­
dagogia. Din 1958, au fost introduse şi lucrări­
le practice de lăcătuşărie şi tâmplărie (la clasa 
a VlII-a), topografie (clasa a IX-a), motoare cu 
ardere internă (clasa a X-a) şi electrotehnică- 
radiotehnică (la clasa a XI-a)34.

Din anul şcolar 1971-1972, au fost intro­
duse disciplinele tehnico-aplicative, predate 
de ingineri militari sau civili, care au inclus 
activităţi practice în domenii precum prelu­
crări metalice, cunoaştere şi exploatare auto, 
transmisiuni şi radio. După anul 1989, se re­
consideră statutul disciplinelor de ştiinţe so­
ciale, se abandonează disciplinele tehnice şi 
activităţile practice de atelier. Iniţial, s-a intro­
dus istoria religiilor, predată la început de către 
profesorii de ştiinţe socioumane, apoi a fost in­
trodusă religia (din 1998), predată de preoţi35.

Prin urmare, în perioada 1927-1928, stu­
diului limbilor (română, latină, franceză, ger­
mană etc.) îi reveneau 20% din numărul total 
de ore, disciplinelor ştiinţifice (matematică, 
fizico-chimice, istorie, geografie etc.) le reve­
neau 60% din numărul total de ore, iar restului 
disciplinelor (religie, educaţie morală, muzică, 
desen, instrucţia militară), 20% din numărul 
total de ore36.
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În perioada 1970-1979, s-a observat o 
structură total diferită a ponderilor ocupate 
de fiecare domeniu de pregătire din numărul 
total de ore alocate. Prin urmare, studiul limbi­
lor (română, franceză, engleză, germană, rusă) 
ocupa 17,6% din numărul total de ore, în timp 
ce disciplinele ştiinţifice (matematica, fizica, 
chimia, biologia, istoria, economia politică, fi- 
losofia, geografia etc.), 48,6% din numărul total 
de ore, iar restul disciplinelor (muzică, desen, 
educaţie fizică, lucrările practice, pregătirea 
militară), 33,8%37.

Lucrurile sunt similare în perioada 1980­
1989, când procentul alocat studiului limbilor 
este de 15,5%, iar disciplinelor ştiinţifice de 
45,6, respectiv de 38,9 restului disciplinelor, 
din numărul total de ore38.

În perioada 1990-1994, apar noi schimbări, 
astfel că se pot observa următoarele modifi­
cări: studiul limbilor (româna, franceza, en­
gleza, rusa, germana) ocupă din nou 20% din 
numărul total de ore, aşa cum s-a întâmplat 
în perioada 1927-1928. Disciplinele ştiinţifice 
(matematica, fizica, chimia, biologia, istoria, 
geografia etc.) au ponderea acum de 53,4%, iar 
restul disciplinelor (istoria religiilor, educaţia 
militară, educaţia fizică, muzica, desenul) ocu­
pă 36,6% din numărul total de ore39.

Pregătirea militară
Pregătirea militară este printre principalele 

elemente de diferenţiere a liceelor cu specific 
militar faţă de liceele civile. Această pregătire 
are ca scop nu doar însuşirea unor cunoştinţe 
fundamentale despre instituţia militară de că­
tre elevi, ci şi cizelarea comportamentului vii­
toarelor cadre, potrivit cutumelor militare, şi 
cultivarea dragostei faţă de armată şi meseria
armelor40.

În perioada interbelică, programele de pre­
gătire militară cuprindeau regulamentele ge­
nerale, instrucţia de front, instrucţia tragerii, 
topografia (la clasele mici), la care se adăugau 
instrucţia de transmisiuni şi genistică, instrucţia 
antichimică, tragerile cu puşca, aruncarea gre­
nadei, noţiuni privind organizarea armatei şi 
instrucţia tactică a individului41.

În anul şcolar 1938-39, pregătirea militară 
conţinea la clasele I-III de liceu: instrucţia de 
front fără armă (de la „poziţia soldatului” până 
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la formaţiile de adunare şi de marş ale grupei 
şi plutonului); regulamente militare (îndatori­
rile militarilor, gradele militare, darea şi exe­
cutarea ordinelor, salutul militar, prezentarea 
în faţa superiorilor, despre politeţea militară, 
conduita militarilor în garnizoană, despre pa­
rade, revista de front şi defilarea etc.); topogra­
fie (relieful şi terenul, determinarea distanţelor 
din vedere şi după viteza sunetului, orientarea 
în teren fără hartă). La clasele IV-VI, se adău­
gau, la instrucţie de front: instrucţia de front 
cu arma, exerciţiile în ordine strânsă cu grupa 
şi plutonul; la topografie: orientarea în teren cu 
busola, determinarea azimutului unei direcţii, 
deplasarea după azimut; la instrucţia tragerii: 
exerciţii pregătitoare şi operaţiuni de tragere; la 
transmisiuni: alfabetul Morse şi semnalizări42.

În clasa a VII-a, pregătirea militară (denu­
mită pentru ultimii doi ani de studiu „instrucţie 
premilitară”) avea o pondere mai mare (7 ore 
săptămânal, echivalentul a 224 ore/an) şi cu­
prindea: instrucţia tehnică a individului, fără 
armă şi cu armă (puşca, puşca-mitralieră şi 
grenada); instrucţia de luptă; instrucţia indi­
vidului în luptă; folosirea terenului în apărare, 
în înaintare; misiuni speciale, pândar, cercetaş 
în patrulă; instrucţia tragerii: executarea a 12 
şedinţe de tragere cu puşca şi aruncarea gre­
nadei; gaze şi măşti de război; organizarea 
armatei; transmisiuni: mijloace de transmi­
siuni, agenţii şi felul lor, telefonul; topogra­
fie: despre hărţi şi planuri topografice, semne 
convenţionale şi reprezentări, citirea hărţilor; 
apărarea pasivă; organizarea terenului (genis- 
tică); aeronautică. La clasa a VIII-a se adăuga 
instrucţia grupei în luptă şi se executau 22 de 
şedinţe de tragere cu puşca43.

Începând cu anul 1953, programa pentru 
pregătirea militară a viitoarelor cadre militare 
suferă noi modificări. Astfel, conţinutul pro­
gramei a fost următorul: instrucţia de front, 
cunoaşterea armamentului, instrucţia focului, 
regulamente generale, cunoaşterea forţelor 
armate, protecţia antichimică şi antiatomică. 
Numărul total de ore alocat pregătirii milita­
re pentru clasele VIII-XI în această perioadă 
era de 74 de ore pentru fiecare an de studiu în 
parte. Începând cu anul 1973, s-a implementat 
la clasele a XI-a şi a XII-a executarea trageri­
lor cu pistol-mitralieră cu cartuşe de război, 
precum şi desfăşurarea unor şedinţe la nivelul
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individului si al grupei. Totodată, după anul 
1970, numărul orelor de pregătire militară a 
crescut la 4 ore săptămânal, pentru fiecare an 
de studiu. A fost reintrodusă si topografia mi­
litară, fiindu-i alocat un număr de 18-20 de ore 
pe an, la clasele a Xl-a si a XlI-a44.

Începând cu anul 1992, se produc noi modi­
ficări, iar programa pregătirii militare conţine 
următoarele elemente: legislaţie si regulamen­
te, instrucţie de front, cunoasterea armamen­
tului si instrucţia tragerii cu arma de tir si pis- 
tol-mitralieră, topografie, cunoasterea armelor 
si dreptul internaţional umanitar. Numărul de 
ore alocat săptămânal este de două, însumând 
70 de ore pe an45.

Activităţile extraşcolare în zilele de azi -  
componentă necesară a formării viitoarelor 
cadre militare

Dat fiind prestigiul pe care liceul l-a câs- 
tigat de la întemeierea acestuia si până în 
prezent, lărgirea cadrului organizat de mani­
festare a aptitudinilor si a talentului elevilor a 
devenit necesară. Prin urmare, educaţia elevi­
lor din liceul militar nu s-a putut face doar în 
cadrul orelor de curs sau de pregătire milita­
ră, în timpul programului de studiu, meditaţii 
sau consultaţii, în cadrul olimpiadelor si con­
cursurilor scolare, ci si prin intermediul unor 
activităţi extraşcolare. Dintre aceste activităţi 
putem aminti: audiţii muzicale, vizionarea fil­
melor si a spectacolelor, participarea la cena­
cluri si sezători literare, organizarea de specta­
cole si acţiuni cu scop caritabil de către elevii si 
cadrele liceului. În consecinţă, multitudinea de 
activităţi educative a început să se contureze 
treptat si să evidenţieze sensibilitatea elevilor, 
dar si disponibilitatea acestora si a profesorilor 
de a se implica profund în viaţa scolii46.

Printre activităţile extrascolare desfăsurate 
actualmente în cadrul Colegiului Naţional Mi­
litar „Ştefan cel Mare', putem aminti: proiectul 
„Unitate în diversitate prin folclor, obiceiuri, 
tradiţii”, cenaclul „George Florin Cosma” si 
clubul de lectură al liceului, expoziţia „Vechi 
motive româneşti”, concursul de cultură ge­
nerală „În cunoştinţă de cauză”, „Excursia de 
cunoaştere”, proiectul „Împreună de sărbă­
tori”. Scopurile acestor activităţi sunt diver­
se, de la promovarea valorilor tradiţionale, la 
formarea competenţelor si gustului artistic al
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elevilor. Un alt scop al acestor activităţi constă 
în promovarea lecturii în rândul elevilor, dar 
şi „stârnirea curiozităţii” elevilor şi încurajarea 
acestora de a se informa şi de a pune întrebări 
în mod constant47.

În consecinţă, în liceele militare, echilibrul 
dintre orele de curs şi activităţile extracurricu- 
lare este imperios necesar, în vederea formă­
rii armonioase a viitoarelor cadre militare. Pe 
de o parte, pregătirea teoretică oferă elevilor 
cunoştinţele necesare în domeniile ştiinţelor 
exacte şi umaniste. Pe de altă parte, dezvolta­
rea personală şi profesională a elevilor nu poa­
te fi completă şi fără participarea la activităţi al 
căror scop este acela de a completa aspectele 
teoretice cu experienţele practice.

Implicarea elevilor în activităţi cultural-ar- 
tistice contribuie la dezvoltarea gândirii critice 
şi a creativităţii, şi le oferă o perspectivă amplă 
asupra societăţii în care trăim. De asemenea, 
acţiunile de voluntariat le insuflă elevilor em­
patia şi dorinţa de a contribui la îmbunătăţirea 
situaţiei din comunitatea în care trăiesc. În 
consecinţă, îmbinarea armonioasă dintre ore­
le de curs şi activităţile extraşcolare -  în li­
ceul militar -  reprezintă o constantă fără de 
care pregătirea viitoarelor cadre militare pen­
tru provocările lumii contemporane nu ar fi 
completă.

Retrospectiva Centenarului -  principa­
lele evenimente desfăşurate cu ocazia ce­
lebrării Centenarului Colegiului Naţional 
Militar „Ştefan cel Mare”

Din când în când, ne permitem să luăm o 
pauză de la activităţile cotidiene şi să rememo­
răm evenimente din trecut. Unele dintre ele ne 
vor rămâne în memorie de parcă s-ar fi întâm­
plat ieri, altele îşi vor pierde din culoare oda­
tă cu trecerea timpului, însă evenimentul din 
toamna anului 2024 va rămâne cu siguranţă 
viu în sufletul celor care au fost alături de noi la 
sărbătorirea unui veac de tradiţie, excelenţă şi 
onoare în spiritul ştefănist. Această aniversare 
a marcat, astfel, începutul unui nou capitol din 
istoria Colegiului Naţional Militar „Ştefan cel 
Mare”

Instituţia noastră nu a sărbătorit doar 
un număr de ani, ci şi-a sărbătorit elevii, ca­
drele militare şi didactice, personalul civil 
contractual care, prin eforturile conjugate şi 
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responsabilitatea asumată, au contribuit la 
crearea a ceea ce numim spiritul „ştefănist” 
ce ne leagă pe noi, cei de ieri şi de azi, într-o 
strânsă comuniune.

De-a lungul existenţei sale zbuciumate, so­
lidară cu istoria neamului, prin munca şi abne­
gaţia cadrelor militare şi a dascălilor, în cole­
giu şi-au desăvârşit pregătirea 83 de promoţii, 
însumând peste 12500 de tineri. Prin efortul 
tuturor, Colegiul Naţional Militar „Ştefan cel 
Mare” a dobândit valoroase tradiţii, iar rezul­
tatele deosebite l-au consacrat printre cele mai 
bune instituţii de învăţământ militar şi civil 
preuniversitar din ţară.

Astăzi, ne putem mândri cu o instituţie 
modernă de învăţământ, unde elevii dispun de 
dotări de ultimă generaţie, puse la dispoziţia 
lor pentru a-şi îndeplini cu succes misiunea 
de bază, aceea de a învăţa şi de a-şi dezvol­
ta competenţele specifice filierei vocaţionale, 
profilului militar. Toate investiţiile care se fac 
pentru elevii militari reprezintă suma unui 
efort comun din partea conducerii instituţiei, 
care pregăteşte adevăraţi lideri pentru Armata 
Română.

Anul centenar a fost un an cu multe pla­
nuri ambiţioase, iar infrastructura de la nivelul 
instituţiei a fost îmbunătăţită. Şase proiecte, 
prin reparaţii curente şi unul prin lucrări de 
investiţie s-au derulat în garnizoană. Au fost 
renovate baza sportivă, sala de sport, spaţiile 
destinate hrănirii şi cazării, spaţiile adminis­
trative din cadrul comandamentului (sala de 
teatru), toate acestea prin directa îndrumare a 
şefului Statului Major al Forţelor Terestre, ge- 
neral-locotenent Ciprian Marin, prin structu­
rile direct subordonate acestuia.

În anul 2024, la nivelul colegiului, s-au 
derulat două proiecte de dotare prin fonduri 
nerambursabile prin Planul Naţional de Re­
dresare şi Rezilienţă: „Dotarea cu SMART 
LAB a Colegiului Naţional Militar «Ştefan cel 
Mare» şi „Dotarea cu mobilier, materiale di­
dactice şi echipamente digitale a unităţilor de 
învăţământ preuniversitar din cadrul Statului 
Major al Forţelor Terestre”, proiecte care aduc 
un plus de valoare actului educaţional.

În prezent, elevii şi cadrele didactice be­
neficiază de 14 săli de clasă dotate cu mobilier 
modern, 28 de săli de clasă şi laboratoare care 
au facilităţi precum: table interactive, sisteme 
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All-in-One şi echipamente periferice -  impri­
mantă multifuncţională, scanner portabil, rou­
ter Wi-Fi, cameră videoconferinţă şi sistem su­
net, două laboratoare de fizică dotate cu mese 
de fizică.

Totodată, la nivelul instituţiei, prin pro­
iectul „Dotarea cu SMART LAB a Colegiu­
lui Naţional Militar «Ştefan cel Mare» a fost 
înfiinţat un laborator digital inteligent, care 
are numeroase dotări: tablă interactivă cu su­
port, imprimantă 3D policoloră, scaner 3D fix, 
robot educaţional, kituri robotice, creion 3D, 
ochelari VR, cameră videoconferinţă, sistem 
sunet, sistem All-in-One, cameră videodocu­
mente, soluţie VideoWall cu suport mobil, ta­
bletă grafică. Pentru utilizarea echipamentelor 
aferente conceptului de laborator inteligent 
digital integrat, vor fi realizate două sesiuni de 
instruire şi formare profesională a cadrelor di­
dactice.

În prezent, atât cadrele didactice, cât şi in­
structorii militari şi elevii beneficiază de pro­
iecte de mobilitate la nivel european -  ERAS­
MUS -  prin care au oportunitatea de a se for­
ma şi dezvolta în acord cu cerinţele europene.

Revenind la toamna anului 2024, am putea 
scrie texte lungi despre cum a fost organizat 
centenarul, câte pagini de agendă s-au con­
semnat pentru a întocmi planuri, dar nu că­
utăm să ne atribuim merite deosebite. Vrem 
să vă împărtăşim despre Cetatea noastră de 
suflet, a tuturor celor care au trecut pragul şi 
şi-au pus amprenta asupra ceea ce reprezin­
tă astăzi Colegiul Naţional Militar „Ştefan cel 
Mare”.

În perioada premergătoare Centenarului, 
la nivelul instituţiei, s-au organizat o serie de 
activităţi sportive, culturale, artistice şi recre­
ative, dintre care amintim: Cupa Centenarului 
-  competiţii sportive, o campanie de donare 
de bunuri, jucării şi alimente, Caravana Bu­
curiei, în cadrul căreia Ansamblul Colegiului 
Naţional Militar „Ştefan cel Mare” a susţinut 
spectacole la centrele de bătrâni din judeţul 
Suceava, Apelul Promoţiilor şi un simpozion 
internaţional cu tema „Un secol de învăţământ 
militar preuniversitar”.

Au fost alături de noi în această perioa­
dă importantă foşti şi actuali elevi, profesori, 
ofiţeri şi angajaţi. Cu o parte dintre ei, ca­
dre militare cu experienţă, m-am întâlnit în
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„Săptămâna Centenarului” -  aşa cum am nu­
mit-o noi -  şi le-am putut citi în priviri bucuria 
reîntoarcerii „acasă”, amestecată cu nostalgia 
trecerii timpului. Chipuri senine, în uniforme 
încărcate de ani de muncă, dedicaţi Armatei 
Române, au venit pentru una dintre cele mai 
importante activităţi organizate cu prilejul zi­
lei colegiului, în cadrul evenimentului „Apelul 
Promoţiilor 1956-2024'!

Lacrimi! Aşa am descris această întâlni­
re, deoarece emoţiile pluteau în aer. Oamenii 
cu experienţă de viaţă s-au „trezit” iar adoles­
cenţi, în uniforme de clasă, cu profesori şi co­
legi dragi alături. Am rememorat alături de ei 
poveşti din vremuri apuse, despre înviorări la 
bustul gol sau reuniuni cu fetele de la „Dragoş- 
Vodă” Comori ascunse, cărţi nescrise -  atât de 
multe trăiri reflectate în ochii unui singur ab­
solvent de Câmpulung.

Am văzut, privind în ochii lor, că îi uneşte 
ceva mai profund decât jurămintele făcu­
te: fricile şi bucuriile trăite împreună, în anii 
adolescenţei, amintirile acelor vremuri apuse, 
emoţiile unei vieţi clădite cu rigoarea şcolii mi­
litare. De la apusuri furate, până la răsărituri 
privite cu ochi tineri şi somnoroşi, toate aceste 
mici fărâme de suflet, lăsate în urmă de atât de 
mulţi tineri, astăzi reprezintă istoria instituţiei 
noastre. Aceleaşi trăiri au contribuit la păstra­
rea spiritului de „ştefănist”, spirit transmis din 
generaţie în generaţie, care va rămâne veşnic 
între zidurile Cetăţii.

În orice colţ din frumoasa noastră casă, se 
aud şi acum, în şoaptă, vise de adolescent, iu­
biri împlinite sau neîmpărtăşite. Arhive pline 
de amintiri care abia aşteaptă să fie descoperite 
şi împărtăşite cu tinerii care acum se pregătesc 
să poarte cu mândrie gradele pe epoleţi.

Lacrimi de general la „Apelul promoţiilor” -  
lacrimi pentru anii trecuţi, pentru adolescenţa 
mult prea repede consumată, topită ca ceara 
lumânării, pentru prieteniile de o viaţă clădite 
încă din prima săptămână, de când au împărţit 
aceeaşi cameră, pentru familia găsită în liceul 
militar. A fost o activitate, spunem noi, unică 
în Armata Română! O activitate la care s-au re­
unit peste 250 de absolvenţi, din toate colţurile 
lumii, de toate vârstele.

Aceste sentimente au făcut posibilă o ast­
fel de activitate, pentru că au venit absolvenţi 
care poartă acum cu mândrie părul grizonat, 
absolvenţi care îşi trăiesc viaţa în afara hota­
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relor ţării, absolvenţi care şi-au programat cu 
luni înainte drumul spre Câmpulung Moldo­
venesc. Pentru toate acestea şi pentru multe 
încă nespuse, vă mulţumim! Aţi scris, alături 
de noi, o pagină din cartea Colegiului Naţional 
Militar „Ştefan cel Mare”!

O altă activitate de suflet a fost Campania 
de donare de bunuri, alimente şi jucării. Elevi 
şi cadre didactice au adus un zâmbet pe chipu­
rile copiilor şi ale veteranilor de război prin in­
termediul acestei activităţi, care s-a desfăşurat 
în perioada 8-9 noiembrie 2024.

Actorii Teatrului Naţional „Radu Stanca” 
din Sibiu au urcat pe scena colegiului în inter­
pretarea piesei „Antisocial”, un spectacol in­
spirat dintr-un caz real, petrecut în Cluj, care 
oferă publicului o perspectivă asupra învăţă­
mântului din România, văzut prin ochii elevi­
lor, ai profesorilor şi ai părinţilor.

La Şcoala Profesională Specială din Câm­
pulung Moldovenesc şi la Casa de Ajutor Fa­
milial „Preot Mihai Negrea” din Vatra-Dornei, 
instituţii apropiate nouă, elevii „ştefănişti”, îm­
preună cu reprezentanţi ai instituţiei, au oferit 
copiilor pachete cu rechizite, jucării, alimente 
şi haine. Veteranilor şi văduvelor de război din 
judeţul Suceava le-au adus multă pace în suflet, 
când i-au vizitat. Şi elevii, precum şi însoţitorii 
lor au fost la fel de câştigaţi: au venit în liceu cu 
multe poveşti de viaţă.

Despre „Caravana Bucuriei” -  eveniment 
la care Ansamblul Colegiului Naţional Mili­
tar „Ştefan cel Mare”, coordonat cu multă dra­
goste şi pricepere de doamna profesor Iustina 
Horga, a susţinut o serie de spectacole la câteva 
dintre căminele de bătrâni din judeţ -  am gă­
sit un text scris de doamna inspector Daniela 
Ceredeev, care merită citat: „Au reuşit tinerii 
«şoimi» m ilitari să le abată  pentru m ăcar un 
ceas gândurile şi să le mute dorul dintr-un loc 
în altul. A răzbătut dragostea de neam  şi de 
ţară din cântecul lor; ne-au prim enit cugetul 
imnele-nchinate ţării şi sfinţilor neamului ro­
mânesc; am  murmurat şi noi împreună cu ei 
«Se-aude glas peste Carpaţi» şi ne-am  îndem­
nat unii p e  alţii «şi-atunci când eşti departe de 
sat şi neam ul tău, să spui cu dem nitate ’român 
voi f i  mereu!’» ”.

În acelaşi context al sărbătoririi Centenaru­
lui, a fost lansat Imnul Centenarului, „Bătrâna 
Cetate”, compus şi cântat de profesor Iustina 
----------------■ Revista de istorie militară ■-----



Horga împreună cu elevii colegiului, dar si un 
videoclip de prezentare, realizat cu ajutorul 
Studioului Cinematografic al Armatei.

Simpozionul „Modele de educaţie mili­
tară în Europa, secolele XIX-XXI”, desfăşurat 
sub egida colaborării dintre Colegiul Naţional 
Militar „Ştefan cel Mare” şi Institutul pentru 
Studii de Apărare şi Istorie Militară, a reunit, 
în sala de spectacole a colegiului, întreaga co­
munitate din Cetate: elevi, cadre didactice şi 
militare, personal administrativ. Scopul aces­
tuia a fost explorarea şi dezbaterea evoluţiei şi 
diversităţii modelelor de educaţie militară din 
Europa, de la începutul secolului al XIX-lea 
până în zilele noastre.

Un alt eveniment important pentru muşa- 
tinii noştri, denumit „Senior leaders vs. elevi” 
a presupus întâlnirea exponenţilor de astăzi 
ai colegiului cu cei de ieri, deveniţi între timp 
personalităţi militare şi civile. Elevii au avut 
parte de cea mai frumoasă activitate de ori­
entare în carieră şi au descoperit traseul unui 
militar de succes, iar personalităţile prezente 
au aflat ce înseamnă procesul educaţional mi­
litar în secolul al XXI-lea. Elevii şi invitaţii au 
schimbat idei şi au descoperit ce presupune să 
fii comandant, medic militar sau general. Sea­
ra, un concert extraordinar susţinut de către 
Corul Academic „Gavril Musicescu” al Filar­
monicii „Moldova” din Iaşi a adus frumuseţea 
muzicii corale în Cetatea lui Ştefan.

Ziua de joi, 14 noiembrie 2024, a repre­
zentat încununarea tuturor eforturilor depuse 
pentru realizarea acestei serii de evenimente. 
Sărbătorirea unui veac de existenţă a colegiu­
lui a fost marcată printr-o ceremonie militară 
şi religioasă, la care au participat reprezentanţi 
ai Administraţiei Prezidenţiale, ai Statului Ma­
jor al Apărării, ai Statului Major al Forţelor 
Terestre, precum şi cei ai autorităţilor publice 
judeţene şi locale.

În cadrul festiv al ceremoniei, Drapelul de 
luptă al colegiului a fost decorat cu Ordinul 
Naţional pentru Merit în Grad de Cavaler, cu 
însemn de pace pentru militari, cea mai înal­
tă decoraţie naţională, care recunoaşte meri­
tele instituţiei în dezvoltarea învăţământului 
militar românesc. Au fost oferite diplome şi 
distincţii dascălilor, personalului militar şi civil 
care şi-au lăsat, de-a lungul anilor, amprenta în 
modelarea generaţiilor de elevi şi pentru mo­
----- ■ Revista de istorie militară ■----------------

dul ireproşabil în care şi-au îndeplinit misiu­
nea de bază în instituţia câmpulungeană.

Imnul naţional al României a fost interpre­
tat de baritonul Alexandru Chiriac, solist al 
Operei Naţionale din Braşov. Serviciul religi­
os, oficiat de către un sobor de preoţi, mesajul 
preşedintelui României adresat audienţei de 
către consilierul prezidenţial, Ion Oprişor, dis­
cursurile şefului Statului Major al Apărării, ge­
neralul Gheorghiţă Vlad şi al academicianului 
Victor Voicu, absolvent al colegiului, promoţia 
1956, au reprezentat momente importante în 
cadrul festivităţilor zilei.

Mărturie pentru toate aceste momente 
vor rămâne fotografiile care surprind emoţia 
şi bucuria participanţilor. Centenarul co­
legiului ne-a oferit astfel şansa de a analiza 
anii care s-au scurs, precum şi de a reflecta 
asupra viitorului. E greu să faci un rezumat 
al experienţelor atâtor generaţii de elevi, ca­
dre militare, didactice şi civile care şi-au lă­
sat amprenta în ceea ce am devenit astăzi. Cu 
siguranţă, ar fi multe de spus despre anii care 
s-au scurs, despre generaţiile de elevi care au 
trecut pe holurile colegiului; ar fi multe de 
spus despre toţi şi despre toate, dar e omeneşte 
să omiţi, să greşeşti, să uiţi. Istoria celor 100 
de ani este scrisă în fiecare dintre noi, cei care 
am făcut din Colegiul Naţional Militar „Ştefan 
cel Mare” ceea ce este astăzi -  o flacără veşnic 
aprinsă a învăţământului militar românesc!

în loc de concluzii 
-  liceul militar astăzi

În prezent, liceele militare din România 
reprezintă instituţii fundamentale în procesul 
de pregătire a viitoarelor generaţii de cadre 
militare. Aceste instituţii au misiunea de a se 
adapta constant cerinţelor unui mediu geopo­
litic şi educaţional volatil. În ciuda tendinţei 
de schimbare continuă, specifică societăţii 
contemporane, aceste instituţii de prestigiu 
reuşesc să îmbine tradiţia cu inovaţia, oferind 
nu doar o pregătire temeinică din punct de 
vedere academic, ci şi cultivarea unor valori 
precum disciplina, responsabilitatea şi patrio­
tismul, în rândul tinerilor care le calcă pragul.

Însuşi Colegiul Naţional Militar „Ştefan 
cel Mare” din Câmpulung Moldovenesc, cu a 
sa istorie de un secol, reprezintă un exemplu
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demn de urmat în ceea ce priveşte adaptabili­
tatea si excelenţa. Acest lucru este demonstrat 
nu doar de un program educaţional modern, ci 
şi de activităţile extraşcolare şi de metodele de 
instruire militară contemporană, care asigură 
pregătirea elevilor pentru o carieră militară, 
dar şi pentru viaţa de zi cu zi, în care aptitu­
dinile precum gândirea critică, capacitatea de 
decizie rapidă şi abilitatea de a conduce repre­
zintă atuuri relevante.

Concluzionând, liceul militar de astăzi îşi 
păstrează misiunea fundamentală, şi anume 
de a forma viitoare generaţii de cadre militare. 
În urma celor patru ani de liceu, aceşti tineri 
nu vor dobândi doar cunoştinţe academice, ci 
şi abilităţi practice, dezvoltând în acelaşi timp 
un simţ puternic de răspundere şi loialitate 
faţă de ţară.
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Dosar: Aniversarea a 100 de ani de la înfiinţareay

Colegiului Naţional Militar „Ştefan cel Mare”

e d u c a ţ ie  d e  c a l it a t e  p r in  p r o g r a m e  
si p r o ie c t e  e u r o p e n e

m o n i c a -e l e n a  b u c u l e i *

Abstract

The present m aterial summarises the international activities carried out by the N ational 
M ilitary High School “Stefan cel M are”, in an attem pt to outline the evolution o f  the military  
institution over the p a st  twenty years.

The information presented focuses on the m ost im portant projects, outlining their positive 
im pact on the educational process an d  the managem ent o f  our school.

The projects im plem ented by the school are presented chronologically, the author also m en- 
tioning the ojectives, the partners involved in each project, an d  the international mobilities fo r  
teachers an d  students.

Keywords: international, proiecte, valoare adăugată, progress, obiective, colaborare

Colegiul Naţional Militar „Ştefan cel Mare” 
s-a remarcat de-a lungul timpului prin exce­
lenţă în educaţie, performanţă la nivel înalt, 
perseverenţă în atingerea obiectivelor stabilite, 
capacitate sporită de adaptare si inovare şi 
deschidere spre nou. În acest context, eforturile 
echipei manageriale a colegiului de implicare a 
instituţiei în proiectele europene, au constituit 
un obiectiv pe termen lung, cu rezultate remar­
cabile pe toate palierele.

Acestea s-au concretizat în îndeplinirea in­
dicatorilor de realizare stabiliţi pentru monito­
rizare şi evaluare: dezvoltarea capacităţii insti­
tuţionale pe baza managementului cunoaşterii 
şi prin crearea unei reţele de cooperare cu par­
teneri europeni, instruirea resurselor umane 
pentru leadership eficient, pentru promovarea

* Director adjunct, Colegiul Naţional Militar 
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atitudinilor participative, proactive şi anticipa­
tive, creşterea calităţii personalului didactic, 
capabil să transmită abordări interdisciplinare 
în susţinerea învăţării, lărgirea cadrului de sti­
mulare a învăţării prin sprijinirea iniţiativelor 
educaţionale, desfăşurarea proiectelor europe­
ne ca elemente integratoare ale ansamblului de 
cunoştinţe, aptitudini şi deprinderi necesare 
existenţei şi performanţei personale şi socio­
culturale, facilitarea achiziţiilor de învăţare în 
contexte non-formale sau informale şi menţi­
nerea titlului de „Şcoală Europeană'!

Motivaţia principală a acestei orientări 
strategice constă în asigurarea condiţiilor pen­
tru atingerea standardelor naţionale şi europe­
ne de performanţă în educaţia oferită şi cre­
area premiselor pentru o evoluţie europeană

an cel Mare”.
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a colegiului, dezvoltarea capitalului uman şi 
creşterea competitivităţii colegiului prin asi­
gurarea oportunităţii sporite pentru participa­
rea la proiecte europene.

Valorile europene cultivate în instituţia 
noastră vizează dezvoltarea conştiinţei civice 
si culturale, formarea abilităţilor de lider, dez­
voltarea intelectuală, fizică şi psihică, precum 
şi promovarea egalităţii de şanse în obţinerea 
performanţelor educaţionale.

Întregul proces instructiv-educativ din 
Colegiul Naţional Militar „Ştefan cel Mare” 
vizează educarea, instruirea, formarea spiritu­
ală, multiculturală şi transmiterea valorilor şi 
modelelor europene elevilor.

O ţintă strategică clar definită în Planul 
de Dezvoltare Instituţională este dezvoltarea 
europeană a colegiului, premisă pentru o evo­
luţie instituţională durabilă. Un rol decisiv în 
atingerea acestui obiectiv l-au avut proiectele 
cu finanţare europeană, implementate în cole­
giu din anul 2010 şi până în prezent:

Proiectul Comenius 
“Traditions Around Europe Without 

Borders" 2010-2012

obiective:
^Dezvoltarea competenţei interculturale 

şi conştientizarea valorilor propriei culturi

V Integrarea într-o Europă fără frontiere 
^Dezvoltarea competenţelor de comuni­

care în limba engleză şi IT
V Promovarea ideii de interculturalitate 
^Dezvoltarea de competenţe sociale şi or-

ganizaţionale
V Stimularea creativităţii

Parteneri:
V Özel Çamlica Coşkun îlkogretim Okulu

-  Istanbul, Turcia
V Colegiul Militar Liceal „Ştefan cel Mare”

-  Câmpulung Moldovenesc, România
V CpegHO E^oo6pa3 OBaTeAHO y^MAM^e 

ArofieH Kapa6eAo6 -  Vidin, Bulgaria
VRocca al Mare Kool -  Tallinn, Estonia
V Collège Privé Notre Dame -  Bressuire, 

Franţa
V Städtische Realschule Broich -  Muelhe- 

im an der Ruhr, Germania
VLSA Tehnology and Performing Arts 

College -  Lytham St Annes, Anglia
VThe Drive Community Primary School -  

Gateshead, Anglia
V4TYM NAZIO AirAAEO -  Atena, Gre­

cia
V Liszt Ferenc Zeneiskola AMI -  Györ, Un­

garia
V Scuola d'istruzione secondaria di 1°grado 

“Ugo De Carolis” -  Taranto, Italia
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S,,Genio” Pradine Mokykla -  Vilnius, 
Lituania

S  Liceum Ogolnoksztalcace im. A. Mickie- 
wicza w Opolu Lubelskim, Polonia

SProfessional School -  Mealhada, Portu­
galia

S  Os Antona Ingolica Spodnja Polskava -  
Pragersko, Slovenia

S  Secondary School Lila -  Telde, Spania

Activităţi internaţionale:
STurcia, Istanbul, noiembrie 2010 
S  Spania, Las Palmas de Gran Canaria, ia­

nuarie 2011
SPorugalia, Mealhada, aprilie 2011 
S  Germania, Muelheim an der Ruhr, iunie 

2011
SUngaria, Gyor, octombrie 2011 
S  Grecia, Atena, ianuarie 2012 
S  Anglia, Lytham, martie 2012 
SFranţa, Bressure, iunie 2012

Proiectul Comenius 
“A Rainbow of Cultures” 2013-2015

Obiective:
SÎncurajarea spiritului de echipă în rândul 

elevilor si al profesorilor
S  Promovarea tradiţiilor si valorilor naţio­

nale la nivel european
SExplorarea asemănărilor si diversităţii 

culturale în scopul promovării dialogului in­
tercultural în scoli si în comunităţile locale 

SConştientizarea importanţei înţelegerii 
reciproce în Uniunea Europeană

Parteneri:
SPubliczne Gimnazjum im. Mikolaja Ko- 

pernika, Karczmiska, Polonia
S  Secondary School Lila, Telde, Spania 
SEscola Profissional da Mealhada, Lda, 

Portugalia
SThe Drive Community Primary School, 

Gateshead, Anglia
SZakladni skola Eden, Praga, Republica 

Cehă
Slstituto d' Istruzione Superiore C. Levi, 

Portici, Italia
SKarlfeldtgymnasiet, Avesta, Suedia 
S  Strednâ odbornâ skola, Sabinov, Slovacia 
S  Fatma Turgut Şen Anadolu Lisesi, Manav- 

gat-Antalya, Turcia
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S  Siauliu Rajono Kursenu Stasio Anglickio 
Mokykla, Kursénai, Lituania

S  Hâ MOHaAHa ruMHa3MH 3a xyMaHMTapHM 
HayKu u u3KycTBa „KoHCTaHTUH npecAaBCKu” 
Varna, Bulgaria

S  Hârkâvehmaan koulu, Hyvinkââ, Finlan­
da

SLycée Raoul Vadepied et Collège Paul 
Langevin, Evron, Franţa

Activităţi internaţionale:
S  Anglia, noiembrie 2013 
SPortugalia, februarie 2014 
S  Suedia, aprilie 2014 
SRepublica Cehă, iunie 2014 
STurcia, septembrie 2014 
S  Italia, noiembrie 2014 
S  Spania, martie 2015 
SPolonia, Iunie 2015

Proiectul Erasmus+ KA2 “ERA+BODY" 
2015-2018

Obiective:
SConştientizarea importanţei unei vieţi 

echilibrate din punct de vedere fizic şi mental 
şi a modului în care se poate atinge şi menţine 
acest echilibru

SÎnlăturarea prejudecăţilor prin cunoaş­
terea altor culturi europene 

SCombaterea discriminării 
SCreşterea stimei de sine prin autocu- 

noaştere şi exploatarea propriilor aptitudini 
SÎmpărtăşirea unor experienţe concrete 

între participanţi şi dezvoltarea competenţelor 
de colaborare şi lucru într-o echipă multicul- 
turală

SDezvoltarea, transferul şi implementarea 
de practici inovatoare

SDezvoltarea competenţelor de comu­
nicare în limba engleză şi de utilizare TIC în 
contexte internaţionale

S  Promovarea comunicării şi colaborării pe 
termen lung între instituţiile partenere

SDezvoltarea la elevi a simţului civic şi a 
simţului de apartenenţă la o comunitate euro­
peană

Parteneri:
S  Collège Boris Vian, Coudekerque, Bran­

che, Lycée Jean Bart, Dunkerque, Franţa
S  Colegiul Naţional Militar „Ştefan cel 

Mare”, Câmpulung Moldovenesc, România 
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S  Archbishop Sentamu Academy, Hull, Ma­
rea Britanie

SInstituto Comprehensivo Diotti Di Ca- 
salmaggiore, Casalmaggiore, Italia

SAgrupamento de escolas Dr. Correia 
Mateus, Leiria, Escola Secundária Domingos 
Sequeira, Leiria, Portugalia

SZespó! Ksztalcenia Podstawowego i 
Gimnazjalnego nr 17 z klasami sportowymi, 
Gdansk, Polonia

Mobilităţi ale grupurilor de elevi
Proiectul aduce o abordare nouă în ceea 

ce priveşte colaborările internaţionale. Dat fi­
ind numărul mare de parteneri, se lucrează în 
echipe din trei ţări, astfel:

S  Anul I de proiect: România, Italia, Polonia
S  Anul II de proiect: România, Franţa, Ma­

rea Britanie
SAnul III de proiect: România, Portugalia, 

Polonia
Activităţile internaţionale în care au fost 

implicaţi elevii şi cadrele didactice din colegiu 
au fost următoarele:

SReuniune transnaţională de proiect, 
România, octombrie 2017. În acest con­
text, am găzduit coordonatorii de proiect şi 
reprezentanţii legali ai tuturor instituţiilor 
partenere.

S  Mobilitate scurtă în Polonia -  au partici­
pat două cadre didactice şi zece elevi, octom­
brie 2017.

S  Mobilitate de o lună în România -  au fost 
găzduiţi doi elevi din Franţa, înperioada no- 
iembrie-decembrie 2017.

SMobilitate de o lună în Franţa -  au par­
ticipat doi elevi români, în perioada ianuarie- 
februarie 2018.

S  Mobilitate scurtă în Portugalia, martie 
2018. Au participat zece elevi şi două cadre 
didactice.

SCongres Italia, aprilie 2018 -  colegiul a 
fost reprezentat de trei elevi şi două cadre di­
dactice.

SMobilitate scurtă, România, mai 2018. 
Şcoala câmpulungeană a găzduit douăzeci de 
elevi şi patru profesori, din Polonia şi Portugalia.

SReuniune transnaţională, Anglia, iunie 
2018. Colegiul a fost reprezentat de cinci cadre 
didactice.

SCurs Portugalia, iulie 2018. Au participat 
trei cadre didactice din şcoală.
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În cadrul parteneriatului, colegiul nostru 
a organizat congresul internaţional “Body -  
Arts, Science And Wellbeing" care a inclus 
şapte prezentări ştiinţifice, realizarea unei 
expoziţii de afişe şi publicarea unei reviste cu 
tema “Bullying stops here" workshopuri şi ma­
nifestări artistice.

Proiectul Erasmus +“Integrated Learning 
Challenges” 2019-2022

Obiective:
^Promovarea educaţiei deschise şi a prac­

ticilor inovatoare în era digitală
^Încurajarea incluziunii sociale
S  Creşterea responsabilităţii sociale şi faţă 

de mediul înconjurător
SPromovarea valorilor culturale naţionale 

în spaţiul european
^Dezvoltarea competenţelor transversale 

necesare în contextul globalizării
Parteneri:
S  2o Gymnasio Kerkyras, Corfu, Grecia
Slnstitut Camarles, Camarles, Spania
S 88 School „Dimiter Popnikolov" Sofia, 

Bulgaria
S  Zakladna skola Rovinka, Rovinka, Slova­

cia
SHerderschule Giessen, Germania
Activităţi internaţionale:
SReuniune managerială a reprezentanţilor 

legali şi a coordonatorilor instituţiilor parte­
nere din România, Grecia, Bulgaria, Slovacia,
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Germania si Spania organizată în Corfu, Gre­
cia, în perioada 22-27.10.2019

S  Activitate de învăţare/predare/formare -  
Giessen, Germania, în perioada 06-13.03.2022 

S  Activitate de învăţare/predare/formare -  
Sofia, Bulgaria în perioada 04-09.10.2021 

S  Activitate de învăţare/predare/formare -  
Camarles, Spania, în perioada 04-09.10.2021 

SActivitate de învăţare/predare/formare 
-  Rovinka, Slovacia în perioada 03-09.04.2022 

SActivitate de învăţare/predare/formare -  
Câmpulung Moldovenesc, România,în perioa­
da 06-10.06.2022

S  Colaborări online
SPrezentarea proiectului pe platforma 

eTwinning
SRealizarea blogului proiectului 
SRealizarea de produse intermediare spe­

cifice (pliante, broşuri, calendare, chestionare)

Proiectul ERASMUS KA1 „Profesori 
Formaţi, Elevi Performanţi” 2020-2022
Proiectul a asigurat participarea la cursuri 

de formare a unui număr de 15 cadre didactice 
din colegiu. Acestea au dobândit competenţe 
manageriale la nivel european şi competenţe 
de creare a unui mediu activ, dar şi relaxant 
de învăţare, de dezvoltare a creativităţii, prin 
folosirea gândirii critice şi aplicarea metodelor 
centrate pe elev. De asemenea, participanţii la

cursuri au dezvoltat noi abilităţi practice de 
aplicare a metodelor de evaluare formativă şi 
sumativă. În plus, participanţii şi-au perfectat 
competenţele de exprimare în limba engleză şi 
competenţele IT, concomitent cu lărgirea ori­
zontului cultural.

Cursurile accesate au fost următoarele:
•̂ “Developing 21st century skills in the 

classroom', curs desfăşurat în perioada 05­
13.11.2022, în localitatea Split, Croaţia. Cole­
giul a fost reprezentat de trei cadre didactice.

^ “Leadership and management in schools', 
curs desfăşurat în perioada 09-14.05.2022 în 
oraşul Florenţa, Italia. Au participat două ca­
dre didactice şi un instructor militar.

^ “Satisfying School Experience: Strategies 
and Skills for Teachers', curs desfăşurat în pe­
rioada 23-28.05.2022 la Barcelona, Spania, la 
care au participat trei cadre didactice.

^ “Flipped Classroom and Distance Learn­
ing: Following Finland', curs desfăşurat în pe­
rioada 10-15.10.2022 la Helsinki, Finlanda şi 
accesat de trei cadre didactice din şcoală.

^ “Coaching Strategies for Schools', curs 
desfăşurat în perioada 16-22.10.2022 la Hel­
sinki, Finlanda. Colegiul a fost reprezentat de 
trei cadre didactice.

Prin participarea profesorilor la cursurile 
de formare cu finanţare Erasmus+ KA1 s-a asi­
gurat calitatea educaţiei, formarea continuă a
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personalului didactic, accentuarea dimensiunii 
europene şi s-a îmbunătăţit nivelul de califica­
re a personalului didactic.

Colaborări cu Forumul Şcolilor Militare 
Secundare din Europa (EUMSSF)

Forumul şcolilor secundare militare din 
Europa (EUMSSF) este un proiect inspirat de 
iniţiativa europeană de succes pentru schimbul 
de tineri ofiţeri, creat după modelul Erasmus 
(„EMILYO sau Erasmus militar”). Asumată de 
statele membre ale Uniunii Europene pe bază 
de voluntariat, această iniţiativă ambiţioasă 
are ca scop promovarea împărtăşirii valorilor 
europene comune la o vârstă fragedă şi dimen­
siunii europene a predării.

Misiunea forumului vizează acţiuni con­
crete de a aduce şcolile militare secundare 
mai aproape unele de altele, de a crea module 
comune pentru a le include în programele de 
învăţământ, de a promova o cultură comună 
de securitate şi apărare, de a realiza schimb de 
bune practici, de a crea parteneriate şi proiecte 
comune şi de a facilita schimburile de forma­
tori şi cursanţi.

Până în prezent, colegiul a fost implicat 
în următoarele activităţi de colaborare inter­
naţională:

VParticiparea la reuniunile internaţionale 
periodice ale forumului (Lisabona: 15-17.07. 
2020, Bruxelles: 07-08.09.2021, 06-07.09.2022, 
24.01.2024, Cipru, Larnaca: 06-07.09.2023, 
Ungaria, Debrecen -  04.09.2024, România: 
Craiova, decembrie 2024);

VParticiparea elevilor la taberele interna­
ţionale organizate de către şcolile membre 
EUMSSF (taberele organizate la Veneţia de că­
tre Şcoala Militară Navală “Francesco Morisini” 
în perioadele 04-11.07.2021 şi 11-16.07.2022 şi 
tabăra organizată de către Liceul Militar Teu- 
lie din Milano la Merano, în perioada 26.06­
08.07.2023);

V Găzduirea unui grup de elevi de la Şcoala 
Militară Navală „Francesco Morisini”, cu sco­
pul realizării unui schimb de bune practici -  
22-26.09.2022;

VOrganizarea unei tabere internaţionale 
la Diham, în perioada 14-20.07.2024. Se pre­
conizează repetarea evenimentului şi în anii 
următori.
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V Participarea la olimpiadele organizate de 
către EUMSSF. În acest context, menţionăm 
obţinerea premiului I de către eleva Balahura 
Daria şi a premiului al Il-lea de către eleva Puiu 
Irina la prima olimpiadă a forumului. Premie­
rea a avut loc la Bruxelles, iar elevele au avut 
ocazia de a-şi prezenta eseurile în cadrul celei 
de a şaptea reuniuni a forumului, desfăşurate 
în perioada 07-08.09.2021;

VCoordonarea grupului de lucru pentru 
elaborarea curriculelor “EU Institutions” şi 
“EU Core Values”;

VParticiparea la cursurile pilot de imple­
mentare a curriculelor menţionate anterior.

Acreditarea ERASMUS 2022-2027
Obţinerea acreditării Erasmus vine ca o 

confirmare a experienţei dobândite în timp, 
confirmând faptul că şcoala noastră şi-a de­
monstrat capacitatea de a implementa planuri 
de dezvoltare strategică pe termen mediu sau 
lung.

Acreditarea Erasmus oferă anual acces 
simplificat la finanţare în cadrul proiectelor de 
mobilitate.

Obiectivele precizate în formularul de can­
didatură pentru obţinerea acreditării au fost 
următoarele:

VModernizarea şi digitalizarea învăţămân­
tului militar din cadrul Colegiului Naţional 
Militar „Ştefan cel Mare”;

VDezvoltarea competenţelor de leadership 
şi a cetăţeniei europene active şi proactive într- 
un mediu incluziv;

VPromovarea practicilor verzi şi dezvolta­
rea durabilă a instituţiei.

În cadrul acreditării Erasmus, în anul 
şcolar 2023-2024 au avut loc schimburi de 
elevi, astfel:

VMobilitate a unui grup de elevi de la 
Şcoala Podstawowa Sprtowyimni din Gdansk, 
Polonia în perioada 16-22.03.2024, găzduită de 
Colegiul Naţional Militar „Ştefan cel Mare”;

V Mobilitate a unui grup format din 15 
elevi ai colegiului, însoţiţi de un cadru didactic 
şi de un instructor militar la Gdansk, în peri­
oada 03-07.06.2024.

Activităţile internaţionale au vizat dezvol­
tarea practicilor verzi, în scopul implementării 
educaţiei pentru sustenabilitate şi dezvoltării 
cetăţeniei europene active în cele două şcoli
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partenere. În plus, elevii au participat la vizi­
te de informare-documentare, şi-au dezvoltat 
competenţele de comunicare în limba engleză, 
competenţele IT şi orizontul cultural.

Pe lângă schimburile de elevi, primul an de 
acreditare a oferit posibilitatea unui număr de 
opt cadre didactice şi instructori militari de a 
participa la cursuri de formare profesională, 
în vederea atingerii obiectivelor exprimate în 
formularul de candidatură. Cursurile de anul 
acesta au vizat dezvoltarea competenţelor de 
Public Speaking, de leadership şi management 
al grupului şi a competenţelor de utilizare a 
tehnologiei moderne. Concentrarea pe aceste 
obiective este perfect justificată, în contextul 
în care şcoala este într-un proces continuu de 
modernizare. În aceeaşi ordine de idei, urmea­
ză înfiinţarea unui laborator de tip Smart Lab, 
iar spaţiile dedicate activităţii de învăţământ 
sunt dotate cu table inteligente.

Au fost accesate următoarele cursuri:
^„Transforming Education: Integrating AI, 

AR, VR and 2D printing for Effective “Learn­
ing”, Florenţa, Italia, 22-27.01.2024 . Au parti­
cipat două cadre didactice;

V “ICT for Teaching and Learning', Valen­
cia, Spania, 13-17.05.2024. Au participat trei 
cadre didactice şi un instructor militar;

^ “Public Speaking and Effective Commu­
nication in Teaching', Trrox Costa, Malaga, 
Spania, 22.04-26.04.2024. Au participat un ca­
dru didactic şi un instructor militar.
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Al doilea an de implementare a vizat urmă­
toarele activităţi:

S  Mobilitatea unui grup de elevi în Grecia, 
în perioada 11-15.11.2024;

S  Mobilitatea unui grup de elevi în Spania, 
în perioada 06-12.04.2024;

S  Mobilitatea unui grup de elevi din Grecia si 
Spania în România, în perioada 12-16.05.2024;

S  Cursuri de formare profesională pentru 
cadre didactice si instructori militari.

În anul şcolar 2024-2025 s-a primit finan­
ţare pentru accesarea de stagii de formare de 
către cinci participanţi din colegiu.

Activităţile desfăşurate pe perioada aces­
tui an şcolar de către şcolile partenere sunt în 
concordanţă cu formularul de candidatură şi 
vizează dezvoltarea practicilor verzi şi imple­
mentarea educaţiei sustenabile la nivelul celor 
trei instituţii partenere. Toate produsele de 
proiect şi descrierea mobilităţilor vor fi încăr­
cate pe platforma eTwinning.

Vor participa la cursuri de dezvoltare a 
competenţelor de leadership şi a competenţelor 
digitale un număr de cinci cadre didactice şi 
instructori militari.

Pe lângă proiectele mari, cu finanţare, cole­
giul derulează în permanenţă şi alte activităţi im­
plementate la nivel european sau mondial. Din­
tre acestea, cele mai relevante sunt următoarele:

SParticiparea la conferinţele, concursu­
rile de videoclipuri şi concursurile de eseuri 
organizate de către Forumul mondial “Peace, 
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Security and Prosperity” (PSP). În anul şcolar 
2023-2024 s-a obţinut premiul al III-lea la nivel 
mondial la concursul de videoclipuri cu video­
clipul având tema “Checkmate for War” realizat 
de către elevii Trofin Matei, Sofrone Bogdan şi 
Creţiu Aida. De asemenea, elevele Lepşa Diana 
şi David Andreea au obţinut menţiune, respec­
tiv premiul al III-lea, la concursul de eseuri. La 
acelaşi concurs, în anul şcolar 2024-2025, ele­
vul Macarov Lucian s-a clasat între primii trei 
elevi la nivel mondial.

S  Concursul European de Traduceri “Juve- 
nes Translatores”

S  Obţinerea de către elevi a certificatelor 
europene de competenţe lingvistice şi digitale 
(ECDL)

S  Participarea la concursul “Mathématique 
sans frontières”

SAccesarea de proiecte “Junior Achieve­
ment”

S  Derularea de proiecte eTwinning
SParticiparea la campania de ecologizare 

organizată anual “Let's do it, Romania!”
S  Participarea la programul “Move Week”
S  Accesarea programului „Euroscola”
SParticipare la concursul naţional “Made 

for Europe”
SParticiparea la concursul de proiecte „Li­

der European”

Concluzii
Implicarea în proiecte şi parteneriate euro­

pene, prioritate instituţională, dă impulsuri noi 
întregului demers didactic din colegiul nostru. 
Schimburile de experienţă conduc la asimila­
rea de exemple de bune practici, cu o influen­
ţă pozitivă în dezvoltarea competenţelor lin­
gvistice, social-civice, digitale, de sensibilizare 
şi exprimare culturală. Astfel, se conturează 
pentru absolvenţii noştri un profil de formare 
european, fiind antrenaţi pentru a învăţa să în­
veţe pe parcursul întregii vieţi. Se încurajează 
spiritul de echipă şi se oferă o pregătire adec­
vată dezvoltării competenţelor de comunicare 
şi colaborare, iniţiativă şi autonomie, precum şi 
a competenţelor sociale şi transculturale. Cole­
giul este promotorul diversităţii culturale şi al 
schimbului liber de valori la scară locală, naţio­
nală şi internaţională, prin achiziţia de informa­
ţii privind culturile ţărilor europene, dar şi prin 
promovarea imaginii României peste hotare.

Datorită intensei activităţi de colaborare 
internaţională, Colegiul Naţional Militar „Ştefan 
cel Mare” a obţinut în anul şcolar 2023-2024, 
pentru a patra oară, titlul de „Şcoală Europeană'!

Într-un efort susţinut de a împleti tradiţia 
cu inovaţia, procesul instructiv-educativ deru­
lat în instituţia noastră trece printr-un proces 
continuu de îmbunătăţire, vizând excelenţa la 
cel mai înalt nivel.
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Dosar: Aniversarea a 100 de ani de la înfiinţareay

Colegiului Naţional Militar „Ştefan cel Mare”

“S’INSTRUIRE POUR VAINCRE?” 
TRAINING FRENCH OFFICERS IN CRISIS,

1940-1945

MORGANE BAREY*

Abstract

With the collapse o f  France in June 1940, the French Army fa ces  a  deep crisis. Two separated  
forces are soon created  with divergent aim s: em body the Révolution nationale established by 
the Vichy regime on the one hand, pursuing the fights against Germany from  England fo r  the 
Free French Forces on the other hand. In both situation, officers’ m ilitary training is rethought 
to f i t  these objectives an d  becom es quickly a  tool to rebuild the French forces, as well as the 
whole country. Yet, i f  the will to rem odel the training is strong, results are disappointing and  

f a i l  in fa c t  to impulse deep changes.
This article proposes to study the mechanism o f  military training an d  the am bition carried  

by the different governments (Vichy, Free France) an d  temporalities (defeat o f  June 1940, Lib­
eration) while French forces are in crisis.

Keywords: m ilitary training, French officers, French Forces, World War Two, crisis

The collapse of French Army in June 1940 is 
a deep shock for the military institution, as well 
as for the whole country. After only six weeks 
of battle, what is said to be the “first army in the 
world” is defeated and humiliated. This collapse 
is not only military, but also a political one. In­
deed, on June 16th, Marshall Philippe Pétain, 
former World War One hero, becomes the new 
Président du Conseil. As soon as the day after, 
he asks for a cease-fire which stops the launch of 
any counter-offensives against German forces. 
In the meantime, he inquires the condition of

an armistice with Germany and Italy: except for 
internal peacekeeping troops, the French Army 
must demobilise and dismantle its forces, and 
only a small armistice army of 100,000 men 
(army, navy, air force) is authorised1. This army 
is also deprived of the use of modern materi­
als, with no artillery with caliber above 75 mm, 
no tanks or anti-tank gunneries, no airplanes, 
and no anti-aircraft defence, while the coun­
try is divided in two zones: an occupied zone 
in the northern part of France under the rule 
of nazi Germany, and a non-occupied zone in
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the south, ruled by Marshall Pétain in a new 
capital city, Vichy. These conditions are judged 
“harshly, but not in a humiliating way'' and seal 
the fate of the French army2.

Yet, in London, a French general -  Charles 
De Gaulle -  expects to carry on the fights 
against Germany and refuses the armistice. He 
calls on June 18th, all men, soldiers or officers, to 
reach him in order to create a new French army 
to materialise the continuation of France in the 
war: the Free French Forces. Officially recog­
nised by London on August 7th, these forces 
need to be organised and trained to fight and as 
such, the creation of military academies is es­
sential and quickly becomes the object of a sin­
gular intention from Free French authorities.

As soon as summer 1940, existed then two 
French armies, each of them reflecting antago­
nist visions. On one side, the armistice army em­
bodies a political mission by promoting the new 
values of the French state and rejects the Third 
Republic judged responsible for the defeat, while 
on the other hand, the Free French emphasises 
military aspects by recognising the importance 
of tanks and mobility in battle, so many prin­
ciples lacking in June 1940. As such, both Ar­
mistice army and Free French Forces attempt to 
introduce a new training to answer their respec­
tive ambitions. In 1944, the liberation of France 
and the end of the war underline again the ne­
cessity to rebuild a divided army into a unique 
force. Military training becomes anew an essen­
tial component to reconstruct and unify all the 
components of the French army, after years of 
dissensions and even fighting between former 
Armistice army and Free French Forces.

The training of French officers is guaran­
teed by military academies, among which one 
stands the École Spéciale Militaire. Old, hav­
ing trained a contingent of glorious officers, it 
was created in 1802 by Napoléon Bonaparte 
in Saint-Cyr l'École near Paris, from which it 
takes its nickname of “Saint-Cyr" This school 
occupies a very singular position. If it's not the 
only one to train officers, it's at least the most 
famous one. Note therefore that this school 
only trains around a third of the French offi­
cers, the rest coming from different military 
academies or being promoted4. Saint-Cyr in­
tends to train army officers for metropolitan 
infantry, colonial infantry, cavalry and even­
tually air forces after World War One5. Ad­
missions are effective after contest, based on 
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written tests about global knowledges: French 
composition, history, geography, math, chem­
istry, physics and foreign languages. Once ac­
cepted, the cadets are introduced into military 
and academic culture; they learn the basis of 
their future functions, and discover a world 
full of traditions and a cult of bravery, honour 
and glory. This school aims to mold future offi­
cers, and such training instils rules, habits and 
traditions of the officers' corps, in order to give 
cadets a specific state of mind and ethics.

After World War One, Saint-Cyr experi­
ences and resents the pacifism and the antimil­
itarism from the French government, as well as 
the population. So does the training. Victori­
ous in 1918, the French army considers the se­
lection and recruitment of its officers as satis­
factory. Military society is not crossed by deep 
reforms6. The daily training instils discipline, 
duty, respect for the hierarchy, submission to 
senior cadets and officers and physical training 
to overcome exhaustion. The training is based 
upon lessons drawn on World War One: the 
preeminence of infantry above anything else. 
The school lacks modern materials necessary 
to prepare cadets for the upcoming conflicts, 
such as tanks or automatic rifles. As noted by 
a former army colonel, the “training during the 
inter-war period was certainly rigid and lacked 
from openness, a little bit like the military mind 
from this period7" By the end of the 1930's, de­
spite the weakness of the training underlined 
by few instructors, mostly regarding tanks, the 
training still focuses on the primacy of infantry 
manoeuvre, the importance of artillery fire, in­
stead of the role of mobile and mechanic units 
or the importance of aviation8.

So many weaknesses underlined by the 
defeat of June 1940. Yet, the appreciation of 
defeat differs deeply from Vichy or the Free 
French Forces, and from these appreciations 
result the orientations conducted by each one 
of the governments. At last, the end of the 
war and liberation of France starting in sum­
mer 1944 question again the model of training 
necessary to rebuild and reunify French Forces 
and the country after four years of disunion. 
Issued from my thesis9, this paper aims thus to 
enlighten the role of military training in the of­
ficers' corps, and as such to question its capac­
ity, and more generally the capacity of war to 
reshape the whole French military institution 
while in crisis.
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Officers’ training as political tool:
the Vichy regime
One of the immediate consequences of the 

French defeat of June 1940 is the disappearance 
of the French Republic. Replaced by a new gov­
ernment -  the “French State” led by Marschall 
Pétain -  on July 10th, it quickly wishes to break 
from the republican regime and to offer new 
references to rebuild a country devastated by 
the recent defeat. The French army, yet highly 
reduced to fit the armistice conventions, be­
comes the object of a very particular attention: 
the restructuring of the army to fit the obliga­
tions of the armistice army is favourable to a 
new organisation of the training. Although the 
instruction's aims are like those before the war, 
namely, to train cadets in their role of future 
chiefs commanding fighting units, the armi­
stice army's restructuring requires the govern­
ment to rethink their training, and a swing is 
operated in the mission. Officers must now 
become the spearhead of the regime and its 
new politic of Révolution Nationale, which 
promotes values, such as the importance of 
traditional elites, a corporatist organisation 
of the country, an organicist society, etc.10 As 
such, it echoes with many values shared by 
the French officer corps and explains why so 
many of them follow with enthusiasm Marshal 
Pétain and his politics11. In the meantime, the 
acceptation of the collapse of June 1940 by the 
new regime can be explained by the interpre­
tation given of the event: the defeat underlines 
the decline of France in its globality and is as 
such a salutary ordeal which must conduct to a 
national recovery. The emphasis is now on the 
renewal of the mind and body, on the purity of 
the race, etc. This is why a new type of officer 
must be promoted: with his inspiration and 
values, he would then show the entire country 
the path to follow and the tools to use to allow 
this recovery. Martial values such as honour, 
self-sacrifice, strength, camaraderie, impor­
tance of the hierarchy or love for the flag and 
the country are celebrated12 and underline the 
paradox; theFrench forces, humiliated and de­
feated, reduced to minimum are yet the motor 
of national reconstruction.

In this outline, officers are required to ac­
tively support the new regime and its politics, 
in their acts and speeches, and the whole mili­
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tary institution is changed. This is why military 
academies play a key role and are in fact at the 
centre of the renovation project. It is them 
who oversee training officers for the need of 
the new army the regime intents to build.

As such, Saint-Cyr takes up a central posi­
tion. Moved from the Parisian area to Aix-en- 
Provence in the southern France to avoid the 
control of German forces, its new role is clear 
for Vichy. The academy is “to maintain the tra­
dition in order to train leaders able to fill, be­
side their military role, the national and social 
role granted to the New Army, which means 
to serve one day as guides and example for the 
country13”. Answering the armistice conven­
tion, military training is redefined.

Reduced in operational capacities, unable 
to fight modern warfare, such as conducted by 
the Wehrmacht, military training is reduced to 
its minimum. Lectures and practices focus on 
infantry considered “the queen of the battles14'! 
Four hours a day, when it's not the entire day, 
are dedicated to field exercises, where shoot­
ing, infantry instruction and long endurance 
marches accustom cadets to the reality of sol­
dier's life15. This emphasis on infantry can eas­
ily be explained by the fact that infantry com­
bat requires very few materials, at a time when 
French Forces are belittled: tanks and motors 
vehicles are missing from the school's equip­
ping, while bicycles and horses are legion, guns 
are obsolete, and the school possesses only 16 
machine-guns and 26 light machine-guns. And 
more than the few armaments, cadets unani­
mously recall that they barely used it. All of 
them agree on the fact that training is outdat­
ed, far from modern warfare. “We used what 
was available and walked on well-trod path16'!

In the meantime, instructions emphasise 
that military training should try to provide ca­
dets with solid training as men and leaders, to 
make them morally, physically and intellectu­
ally able to command, but also to train and to 
enlighten those around them, too. The objec­
tive is to form an elite of young men, ready not 
only to fulfil with success their military obliga­
tions, but to exert by their example a “pleased 
influence and maybe decisive on the whole 
Nation17'! Even military training is in fact the 
continuity on the field of changes wanted by 
Révolution Nationale, where every officer must 
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be a chief and a toughening leader to embody 
the values and share them with the troops. In 
short, the main aim of this new Saint-Cyr is to 
ensure that future officers would be part of the 
national reconstruction programme.

For this purpose, programmes emphasise 
on sport practice and moral education. Athlet­
ics are particularly honoured during this pe­
riod, because it is perceived as a way to exceed 
physical and moral limits and again requires 
very few materials at a time when everything 
lacks18. Moral training becomes in the mean­
time the main preoccupation of the academy. 
It is a tool to ensure the reconstruction of a 
well-disciplined army, reliable, well-educated 
and where all the cadets “in a high moral at­
mosphere and in a broad knowledge of their 
duties” know at the same time how to order 
and to obey19. Both sport and moral educa­
tion serve in fact to shape the spirit and the 
personality of cadets, rather than to develop 
traditional military skills. Soon, lectures and 
speeches include the values of Révolution N a­
tionale: order, obeisance, duty, taste for effort, 
so many military values use here for a political 
purpose20. In August 1941, a new step is over­
come when the regime imposes to all military 
men, including cadets, a fidelity oath to Mar­
shal Pétain. Those who are not ready to swear 
this oath, or are reluctant, are dismissed from 
the French forces21.

Object of singular attention, Saint-Cyr 
is the subject of a great amount of publicity: 
press articles, cinematic actualities, photo re­
ports, etc. Each of them underlines the renew­
al operated by the regime and the devotion of 
the youth to their country, and by extension, to 
the regime itself. The amount of Vichy propa­
ganda is so important, that it gives the illusion 
of deep changes in the training. Articles and 
reports are flourishing, and the accent is sys­
tematically put on the revival operated by the 
regime and the rupture made by comparison 
with the so-called former model. This breach 
must be nuanced. The true change leans on the 
emphasis put on the themes of Revolution N a­
tionale and the accentuation of the devotion 
for Vichy regime. As such, the value of the Fa­
therland, the oath of allegiance required from 
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all to the Maréchal, the regular visits from re­
gime's high dignitaries (Pétain, Darlan, etc.), 
ceremonies focused on the national flag, the 
introduction of patriotic songs for the military 
march, are as many tools used to ensure the 
officers' fidelity, rather than to truly allow them 
to fight against the German forces.

Training to overcome the defeat:
the Free French experiences
On the other side of the Channel, very dif­

ferent is the use of the French forces. For gen­
eral De Gaulle, the entire army and its training 
have all their responsibilities in the collapse of 
France, and the creation of Free French Forces; 
July 1940 is the starting point of an intensive 
thinking about the modifications to make in 
order to avoid a new disaster. This is why spe­
cial emphasis is put upon military academies. 
A first attempt to create a military academy 
to train Free French officers is made during 
the summer of 1940 in Africa, before a school 
opens in February 1941 in Malvern (Worces­
tershire): the “Ecole militaire des cadets de la 
France Libre”22. It soon takes the nickname 
of “Saint-Cyr de la France libre” to underline 
both the long continuity and the heritage of 
the school, as well to eclipse the existence of 
the vichysto establishment and to embody the 
only school able to provide officers for future 
combats. Unlike the vichysto establishment, 
the school claims its military purpose and em­
phasises that training must first be a military 
one, enlightened by the lessons of the defeat 
and renews introduced by its leader, general 
De Gaulle.

Indeed, man of letters, De Gaulle has al­
ready given some thoughts about the changes 
army should face, in two books: Le Fil de l’épée 
(1932) and Vers l’arm ée de m étier (1934). In 
them, he underlines the importance of adap­
tation and initiative23. Now commanding an 
army, he has power to reform, he expects that 
training will reflect his ideas, as declaimed 
by the Free French officials. The new army is 
“trained according to the doctrine of General 
De Gaulle; this doctrine broke off with outdat­
ed and predictable theories, which allowed the 
Germans' Blitzkrieg. Mechanisation, motorisa­
tion, armoured vehicles, tactical and strategi-
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cal use of all modern machines, were the main 
lines of De Gaulle's strategy, such are now the 
main lines of the organisation of his army24'!

Lessons from the campaign of June 1940 
comfort De Gaulle in his conception of me­
chanical units' way of action, independently, 
but in contact. Modern warfare emphasises 
the key role of transmissions, intelligence, air 
reconnaissance and importance of combined 
operations, and, therefore the training of Free 
French officers must reflect these lessons. The 
training answers to the De Gaulle's vision of 
warfare. Not earlier than the end of 1940, ar­
moured training had become a component in 
the entire army. Characteristics of all British, 
American, German et French tanks enhanced 
the schooling of all Free French officers25. In 
the meantime, a very particular emphasis is 
put on the importance of initiative. While the 
defeat was in part caused by the officers' in­
capacity to make decisions without following 
orders, Free France grants initiative its due im­
portance.

Unlike Vichy, who promotes a moral in­
struction to transform officers in fervent sup­
porters of the regime, Free France intends to 
reassure the preeminence of military training. 
The aim is to solidify its fighting besides Brit­
ish and Allies when Vichy endorses the accep­
tance of the defeat. Lacking political recogni­
tion, especially from the United States, which 
still support and recognise Vichy as the sole 
French government, Free France wish to as­
sert itself by showing the Allies its capacity to 
fight and to contribute to victory. Thus, and 
despite the shortening of time at the academy, 
six months in the École des cadets instead of 
two years at Saint-Cyr, all the teaching revolves 
only around military aspects26. All courses that 
are not of direct military use are dismissed 
from the curriculum. The aim is not to start 
with a clean slate following the defeat, but to 
take advantage of all opportunities27. By then, 
time did not allow a total disruption, neither in 
the methods of instruction, nor in the content. 
School executives are all former officers from 
the French Army and some of them were even 
instructors in Saint-Cyr. They are all familiar 
and accustomed to prewar training and are not 
disrupted from it, even though they all recog­
nise that the coercion which characterised the
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former school is dismissed in Great Britain 
and that they benefit from freedom of action28.

This is why, without minimising the nov­
elty introduced by General De Gaulle, reality 
is more contrasted. Free French propaganda 
has been developing since summer 1940 the 
image of De Gaulle “chief of war”, the first and 
the only one who understood the specificity of 
armoured vehicles, tanks, aircraft in modern 
warfare29. However, the lack of materials, as 
well as the lack of time of which suffers Free 
France, give a radically different image and 
contest this vision of global mechanised train­
ing. In his memoirs, a former Free French re­
members the high precariousness of his unit 
in February 1943, described as “a troop of ho­
bos coming from Tchad, randomly dressed, 
driving trucks out of breath, badly equipped, 
badly armed30” And if ambition in the military 
academy is high, reality on the field is disap­
pointing. Units sent in Africa are outdated in 
terms of new norms promoted by the Gaullist 
authorities. Therefore, the novelty introduced 
in the Free French training lies in its rupture 
regarding Vichy, where military training is 
very limited and outdated.

Rebuilding the army:
the end of World War Two
With the ally landing in North Africa in 

November 1942 (operation Torch), the French 
Army is back in the war. Former French troops 
from Vichy armistice's army and the Free 
French Forces are now reunited, and a unique 
French army fights besides the Allies to liber­
ate the country. As the time comes to reunite 
from Africa both Vichy and Free French Forc­
es, training becomes again one of the key­
stones of reconstruction. After two years of 
ignorance or even fighting, reunification of all 
the troops also means rethinking the training 
to forget dissensions. This is why all the politi­
cal dimensions used in the training of Vichy's 
officers are toned down in favor of military as­
pects. However, his occultation should not be 
misinterpreted: the dismissal of Vichy meth­
ods is not synonym of a consideration for Free 
French ones. In fact, all signs that could recall 
the rupture in the officers' corps are discreet­
ly dismissed in support of reunification, and 
Free French experiments are also neglected. 
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To overcome divisions, a new school is open 
in Cherchell (Algeria), where neither vichysto 
methods nor Free French ones are mobilised, 
at a time where union is far from being estab­
lished. This is why the French authorities pre­
fer to train their officers according to prewar 
principles, only with a few adjustments inher­
ited from the Allies' training, and especially 
the US, as the French Forces are now equipped 
with US materials since Anfa agreements31. 
Yet, the American influence is limited, as 
France tries to keep the hand on its army. This 
choice to train according to precepts that led 
to the defeat might be very surprising, but in 
fact it is the answer to two problems. One of 
the prime arguments advanced is the lack of 
time: like the Free French Forces, the necessity 
to quickly train officers (four months) for war 
and combats explains the lack of innovation. 
The French army uses former instructions, 
because there is no time to deeply rethink 
warfare in such a short time, and during the 
fight. But, at the same time, if we could easily 
understand why the vichysto methods are put 
aside after refusing to fight besides the Allies, 
all Free French France experiences are also dis­
missed. Here lays a paradox. In fact, the French 
authorities are very reluctant to give credits to 
men who left their country or even the army. 
By forgetting their benefits, they tend to hide 
their value in combat, in all modesty as we 
have seen. The choice of prewar training high­
lights the difficulties for the institution dealing 
with dissidents, as it also underlines the con­
servatism of many officers, reluctant to give 
some credit to new ideas.

By Liberation and by the end of the war 
emerged again the question of the training 
model to be retained for future officers. In 
the light of the lessons drawn from the re­
cent events, instruction must be reconsidered, 
since it has to take in account the novelties of 
combats and, therefore, becoming elementary 
to refit the École Spéciale M ilitaire to the new 
challenges: mechanisation, interarm coopera­
tion, importance of tanks, aviation and naval 
operations, etc.32 In the meantime, a new em­
phasis is put on the importance of social diver­
sification among officers. Resistance fighters 
who show high martial values are encouraged 
in the immediate aftermath of the war to join 
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the regular army in order to rebuild the French 
forces, as well as the country33. Despite the will, 
deep reforms are still complicated. The lack of 
materials after the heavy destructions of liber­
ation, the necessity to carry on the fights until 
the spring of 1945 and then to occupy Germa­
ny are so many obstacles to changes. As in the 
war period, prewar methods finally prevailed. 
This lack of revolution can in fact be explained 
by the frame of Saint-Cyr itself -  a military in­
stitution with a long tradition in training and 
a long list of war heroes, including World War 
Two -  as well as a certain amount of conserva­
tism among the French officers' corps. How­
ever, reopening Saint-Cyr and perpetuating its 
training are a way to reestablish order, while 
many officers are reluctant to disrupt a train­
ing which indeed conducted to defeat in June 
1940, but on the other hand it also led to Victo­
ry in 1945. All French officers who conducted 
the French troops to Victory -  Generals Jean 
De Lattre, Alphonse Juin, Joseph de Monsa- 
bert or Philippe Leclerc, for example -  were 
trained in Saint-Cyr. Despite the wishes to 
consider the lessons from the war, the school 
is unable to adjust itself to novelty and under­
lines the difficulty of adaptation of the whole 
military institution, that will soon be revealed 
by the warfare in Indochina.

Was military training during World War 
Two able to reshape the whole French mili­
tary institution? By the end of our study, war 
is not synonym with disruption and in fact it 
is accompanied in officers' training by long 
continuities. Despite speeches, Vichy regime's 
training did not introduce deep reforms: mili­
tary instruction still focuses on physical and 
moral values to overcome the defeat and to 
instil the renewal into the country. Similarly, 
the Free French Forces' will to offer a modern 
training to conduct modern warfare has fallen 
short, since both lack of time and materials 
condemn every wish to impulse changes, while 
Liberation and the end of the war's necessities 
to rebuild a unique French army emphasise the 
need to recall former methods.

These inabilities to bring about deep changes 
can be explained by the training system -  in 
school itself, heir to a very long tradition and 
also captive within it, unable to evolve -  but 
also by the fact that the military institution
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needs time to change and is only able to do so in 
time of peace. Therefore, and as surprinsingly 
as possible, the model of training that survived 
World War Two is the prewar model of train­
ing. And if a few evolutions were made during 
the war, they hardly survived after the war.
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Abstract

This study analyses the evolution o f  European military education m odels an d  the role they 
p lay  in national defence systems. The p ap er  synthesises the general characteristics o f  military 
education in Romania an d  those in Europe, with an em phasis on those in France, Germany, 
an d  Austria. The com parative analysis presents military education an d  the challenges it fa ces  
in the new geopolitical an d  technological context. Emphasis is p la ced  on highlighting the influ­
ences o f  the French an d  German m odels on Romanian military education in the new context 
o f  Rom ania’s accession to NATO, after 1989. Strategic approaches, com bat tactics, an d  cyber 
challenges are analysed in the contemporary international context. In conclusion, the study 
shows that military education is highly performing, based  on values, such as leadership an d  
high m oral conduct. The new generation o f  officers must be ab le  to respond to the challenges 
related to interoperability within international alliances, new global security challenges, and  
to constitute m odels fo r  a  society in constant evolution.

Keywords: France, Germany, Austria, Romania, military models
V ______________________________ _ _____________________________ J

împlinirea a 100 de ani de activitate 
a Colegiului Naţional Militar 

„Ştefan cel Mare”

De-a lungul unui secol, Colegiul Naţional 
Militar „Ştefan cel Mare” din Câmpulung Mol­
dovenesc a reprezentat un model al excelenţei. 
Numeroase generaţii de tineri au ales să facă 
aici primii paşi din cariera lor militară, urmând 
ca pe parcursul3 celor patru ani de studiu să fie

modelaţi în spiritul disciplinei, al onoarei şi al 
devotamentului faţă de ţară.

Încă de la înfiinţarea sa, în anul 1924 la 
Cernăuţi, această instituţie şi-a asumat nobila 
misiune de a pregăti viitoarele cadre militare, 
nu doar academic, ci şi prin insuflarea unor 
valori fundamentale, care stau la baza caracte­
rului unui adevărat ofiţer.

În ultimii 100 de ani, instituţia a continu­
at să se adapteze în funcţie de schimbările de

* Profesor de istorie la Colegiul Naţional Militar „Ştefan cel Mare” e-mail: ciocanpetrica22@gmail.com. 
** Profesor de istorie la Colegiul Naţional Militar „Ştefan cel Mare” Câmpulung Moldovenesc şi Colegiul 

Naţional „Dragoş-Vodă” Câmpulung Moldovenesc, e-mail: chismihai513@yahoo.com.
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natură politică internă si externă, modernizân- 
du-se si integrând metode de predare inova­
toare, fapt demonstrat de rezultatele obţinute 
de absolvenţi. Evoluţia lor în cadrul forţelor 
armate, dar si în viaţa civilă, reprezintă dovada 
incontestabilă a unui act educaţional de cali­
tate si a impactului profund pe care această 
instituţie l-a avut asupra formării a numeroase 
generaţii de cadre militare.

Fiecare generaţie de elevi a contribuit la 
consolidarea prestigiului acestui liceu, păs­
trând cu mândrie drapelul excelenţei ridicat, 
prin participarea la diverse competiţii acade­
mice si sportive, prin implicarea în activităţi de 
voluntariat si, nu în ultimul rând, prin cariere 
de succes în domeniul apărării.

Împlinirea a 100 de ani de spirit „ştefănist” 
reprezintă o oportunitate de a reflecta asupra 
viitorului si de a aduce un omagiu muncii pro­
fesorilor, comandanţilor şi cadrelor militare în 
procesul educaţional al viitoarelor cadre mili­
tare. În consecinţă, astăzi privim cu mândrie 
spre trecut şi cu speranţă spre viitor, deoarece 
suntem siguri că această instituţie va continua 
să inspire şi să modeleze viitoarele generaţii de 
ofiţeri şi soldaţi.

Introducere -  importanţa 
învăţământului militar

Rolul învăţământului militar este esenţial 
pentru pregătirea şi consolidarea forţelor 
armate, având în vedere contextul geopo­
litic actual, caracterizat de volatilitate şi de 
ameninţări interne şi externe. Prin urmare, 
pregătirea militară contemporană nu trebuie 
să se limiteze la pregătirea fizică şi strategiile 
de luptă. Astfel, educaţia militară contempo­
rană eficientă include aspecte complexe ale 
tehnologiei, conducerii şi adaptabilităţii la no­
ile provocări la nivel global. Constatăm, astfel, 
că pregătirea militară modernă se adaptează 
constant, pentru a răspunde noilor exigenţe 
operaţionale şi necesităţilor strategice.

Un pilon fundamental al educaţiei milita­
re contemporane este integrarea tehnologiilor 
avansate în procesul de instruire. Acest aspect 
este fundamental pentru pregătirea viitoarelor 
cadre militare. Prin urmare, scenariile realiste 
în care îşi propun să integreze aceste instru­
mente ale AI şi să îmbunătăţească abilităţile 
tactice şi de luare a deciziilor de către cadre­
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le militare, nu ar trebui să lipsească din pre­
gătirea acestora. În acest sens, în ultima pe­
rioadă au fost utilizate din ce în ce mai mult 
modalităţi de instrucţie moderne, precum 
utilizarea realităţii virtuale, a simulatoarelor 
de luptă şi a inteligenţei artificiale. Totodată, 
utilizarea platformelor online şi a materiale­
lor educaţionale adiacente facilitează acce­
sul rapid la informaţii vitale, ceea ce sporeşte 
eficienţa procesului de învăţare.

Modelele pregătirii militare prezintă parti­
cularităţi în funcţie de doctrinele de apărare 
ale fiecărei ţări. Spre exemplu, în cazul statelor 
membre NATO, accentul este pus pe aspecte­
le de leadership strategic, interoperabilitate şi 
cooperare la nivel multinaţional. În schimb, 
există şi ţări care pun accentul doar pe doctri­
nele tactice convenţionale. În ambele vorbim 
de necesitatea pregătirii pe paliere multidis- 
ciplinare, care trebuie să includă elemente de 
noutate, precum securitatea cibernetică şi răz­
boiul informaţional.

Formarea continuă a viitoarelor cadre mili­
tare este, prin urmare, crucială. Perfecţionarea 
forţelor armate necesită un proces dinamic, 
adaptabil, amplu şi complex, într-o epocă în 
care ameninţările hibride şi neconvenţionale 
devin din ce în ce mai întâlnite. Prin urmare, 
colaborarea dintre instituţiile de învăţământ 
militar, schimburile de experienţă şi cursurile 
de specializare continuă sunt imperios nece­
sare pentru menţinerea unui nivel ridicat de 
pregătire.

În consecinţă, învăţământul militar repre­
zintă un element strategic, necesar pentru 
menţinerea securităţii la nivel global şi regi­
onal. Implementarea de tehnologii moderne 
devine, astfel, parte din formarea unor cadre 
militare capabile să facă faţă provocărilor con­
temporane. Prin urmare, orice naţiune care 
doreşte o performanţă constantă în ceea ce 
priveşte capacităţile de apărare trebuie să asi­
gure un climat stabil intern pe termen lung şi 
să investească într-o educaţie militară de înaltă 
calitate.

Simpozionul internaţional -  
„Modele de educaţie militară în Europa, 

secolele XIX-XXI”
La data de 12 noiembrie 2024 am sărbă­

torit un moment special, o sută de ani de la 
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înfiinţarea Colegiului Naţional Militar „Ştefan 
cel Mare” din Câmpulung Moldovenesc, un 
bastion al educaţiei militare, instituţie care, 
timp de 100 de ani, a modelat şi continuă să o 
facă şi astăzi, numeroase generaţii de tineri, in- 
suflându-le valori precum disciplina, onoarea 
şi excelenţa academică.

Această instituţie, înfiinţată acum un secol, 
a devenit un simbol al profesionalismului şi al 
devotamentului faţă de naţiune, adaptându-se 
continuu cerinţelor diverselor contexte poli­
tice interne şi externe, de-a lungul unui veac. 
Acest lucru a fost posibil doar prin juxtapu­
nerea tradiţiei cu inovaţia, pentru a oferi vii­
toarelor cadre militare cea mai bună pregătire 
teoretică şi practică.

Prestigiul acestei instituţii a fost reflectat cu 
ocazia organizării Simpozionului Internaţional 
„Modele de educaţie militară în Europa, seco­
lele XIX-XXI” când vizitatori din Franţa, Aus­
tria şi Germania ne-au onorat cu prezenţa, 
pentru a ţine o serie de prelegeri şi prezentări 
despre modelele europene de educaţie mili­
tară în secolele XIX-XXI. Astfel, căpitanul dr. 
Morgane Barey din Franţa a susţinut prelege­
rea intitulată “French officers in World War II”, 
general de brigadă dr. M. Christian Ortner 
din Austria a susţinut prelegerea “The system 
o f  officers’ education during the last years o f  
the em pire”, iar locotenent-colonel dr. Heiner 
Brockermann a susţinut prelegerea “Constants 
an d  Differences o f  becoming a  German Officer 
from  the 19th to the 21st centuries”. Aceste prele­
geri au reprezentat de altfel şi motivul pentru 
care, în cadrul următoarei secţiuni, am ales să 
mă opresc asupra modelelor de pregătire mi­
litară din Franţa, Germania, Austria, oferind 
o completare, şi, astfel, aducând în discuţie şi 
cazul românesc.

Modelul de pregătire al Şcolii Militare 
Franceze de la Saint-Cyr 

în secolul al XX-lea
Şcoala Militară Specială de la Saint-Cyr, 

înfiinţată în anul 1802 de către Napoleon Bo­
naparte, reprezintă o parte importantă a pro­
cesului de instruire militară a viitoarelor cadre 
militare franceze. De-a lungul timpului, aceas­
tă instituţie a fost supusă unui proces constant 
de evoluţie şi adaptare la noile nevoi de natură 
strategică şi tehnologică, create de contextul 
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geopolitic şi de conflictele la care Franţa a luat 
parte, de-a lungul secolului al XIX-lea şi până 
în prezent. În vederea pregătirii unui corp de 
ofiţeri care ar putea face faţă unor provocări 
militare aflate în continuă schimbare, modelul 
militar francez a combinat aspectele academi­
ce cu un proces de instruire practică riguroasă.

La începutul secolului al XX-lea, pregătirea 
academică a viitoarelor cadre militare franceze 
se concentra pe studierea istoriei militare, a tac­
ticilor şi strategiilor de luptă, dar şi pe ingineria 
militară, toate aceste aspecte fiind integrate într- 
un curriculum bine definit. Pe lângă aspectele 
teoretice, practica pe teren nu a fost neglijată 
de autorităţile franceze. În acest sens, viitoarele 
cadre militare au beneficiat de stagii de practică 
în unităţile operative şi exerciţii practice, care 
au completat cursurile de natură teoretică. Nu 
în ultimul rând, valorile specifice spiritului mi­
litar, precum disciplina şi leader-ship-ul, au fost 
insuflate viitorilor ofiţeri francezi.

A doua jumătate a secolului al XX-lea a 
adus, de asemenea, o serie de schimbări în 
ceea ce priveşte educaţia militară franceză. În 
consecinţă, în urma Celui de-Al Doilea Război 
Mondial, modelul de pregătire de la Saint-Cyr 
a suferit o serie de modificări. Astfel, au fost 
incluse noile doctrine ale războiului contem­
poran, precum: lupta mecanizată, importanţa 
aviaţiei şi războiul nuclear. În urma acestor 
schimbări, putem să constatăm tranziţia către 
un model de educaţie militară bazat pe abor­
dări interdisciplinare. În tot acest proces, cola­
borarea cu alte instituţii din Franţa şi din stră­
inătate a devenit necesară, pentru a oferi vii­
toarelor cadre militare o pregătire temeinică.

Pe lângă lecţiile Celui de-Al Doilea Război 
Mondial, modul de pregătire a cadrelor mili­
tare franceze a fost influenţat şi de conflicte­
le armatei franceze din fostele colonii, pre­
cum cele din Indochina sau Algeria. Aceste 
experienţe au dus la o schimbare radicală în 
ceea ce priveşte strategiile luptelor de gherilă 
şi tacticile de contrainsurgenţă, dar şi de luptă 
în condiţii izolate. Avansul tehnologic din anii 
'60, respectiv anii '70, a influenţat şi el pregăti­
rea militarilor francezi, fiind implementate noi 
strategii de adaptare la războiul electronic şi de 
utilizare eficientă a tehnologiei şi informaţiei, 
atât în structurile de comandă şi control, cât 
şi în ceea ce priveşte operaţiunile de pe teren.
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În consecinţă, putem observa faptul că ele­
mentul definitoriu al şcolii militare franceze 
a fost combinarea tradiţiei cu inovaţia. Ast­
fel, modelul militar de la Saint-Cyr a reuşit să 
menţină un echilibru între tehnicile de forma­
re tradiţională şi nevoia de adaptabilitate a ar­
matei franceze, odată cu evoluţia tacticilor de 
luptă şi a tehnologiei.

Astfel, putem afirma că modelul de la 
Saint-Cyr a devenit unul de referinţă pentru 
academiile militare internaţionale. Absolvenţii 
prestigioasei şcoli militare franceze au avut, 
prin urmare, o influenţă semnificativă asupra 
structurilor de comandă ale armatei franceze 
şi a misiunilor internaţionale sub egida orga­
nismelor internaţionale, precum NATO sau 
ONU.

În cele din urmă, modelul de pregătire mi­
litară de la Saint-Cyr a demonstrat importanţa 
adaptabilităţii în domeniul militar. Această 
instituţie a jucat un rol important atât în forma­
rea cadrelor militare franceze, cât şi în moder­
nizarea forţelor armatei franceze. Moştenirea 
sa continuă să inspire şi să modeleze şi alte sis­
teme educaţionale la nivel internaţional.

Modelul de pregătire al şcolii militare 
germane în secolul al XX-lea

Şcolile militare germane au avut un rol 
crucial în dezvoltarea doctrinelor şi strategii­
lor militare pe care Germania le-a folosit de-a 
lungul secolului al XX-lea. Modelul german de 
pregătire militară se caracterizează printr-o 
combinaţie de exigenţă academică, disciplină 
strictă şi inovaţie tactică şi tehnică. Nu în ul­
timul rând, adaptabilitatea şi accentul pus pe 
dezvoltarea capacităţilor de leadership au fost 
constante în stagiile de pregătire ale viitoarelor 
cadre militare germane.

Academiile militare germane au fost re­
numite pe parcursul secolului al XX-lea pen­
tru standardele ridicate impuse candidaţilor. 
Astfel, formarea ofiţerilor s-a bazat nu doar 
pe o pregătire teoretică temeinică în ceea ce 
priveşte studierea strategiilor de luptă şi a lo­
gisticii, ci au avut parte şi de o parte practică. 
O caracteristică distinctă a sistemului german 
a fost principiul „Auftragstaktik” Acesta oferea 
ofiţerilor germani de grad înalt o mare autono­
mie în luarea deciziilor în timpul operaţiunilor
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militare. De menţionat este şi faptul că establis- 
mentul german a pus un mare accent şi pe ne­
voia de adaptabilitate şi leadership.

În perioada Celui de-Al Doilea Război 
Mondial, ideologia Partidului Nazist a adus o 
serie de modificări asupra modelului de pre­
gătire a cadrelor militare germane. Prin urma­
re, în intervalul 1939-1945, accentul pregătirii 
militare a fost pus pe obedienţa absolută şi pe 
eficienţa operaţională. În această perioadă, 
academiile militare responsabile de pregătirea 
viitoarelor trupe ale Wehrmacht-ului au fost 
reorganizate, pentru a pregăti ofiţeri pentru 
războaie „fulger” (Blitzkrieg), accentul fiind 
mutat pe mobilitate, progres tehnic şi coordo­
nare între trupele de infanterie şi blindate.

Sfârşitul Celei de-A Doua Conflagraţii Mon­
diale mondiale a adus o nouă serie de schimbări 
pentru pregătirea viitoarelor cadre militare ger­
mane. Prin urmare, sistemul militar german 
a fost reformat într-o manieră radicală, sub 
atenta supraveghere a Puterilor Aliate. Odată 
cu debutul Războiului Rece şi cu înfiinţarea 
Bundeswehr-ului în 1955, începe şi o nouă 
etapă în procesul de educaţie militară germa­
nă. În acest sens, s-a optat pentru o abordare 
democratică în cadrul academiilor militare. De 
această dată, accentul a fost pus pe respectarea 
dreptului internaţional umanitar şi pe pregăti­
rea viitorilor ofiţeri şi soldaţi în cadrul organis­
melor internaţionale, precum NATO.

În consecinţă, putem observa că accentul 
pus pe inovaţie şi flexibilitate a fost un element 
crucial al modelului de pregătire militară ger­
man din secolul al XX-lea. Academiile ger­
mane au fost printre primele care au introdus 
simulări de luptă în timpul Celui de-Al Doilea 
Război Mondial şi printre primele care au fo­
losit scenarii complexe şi analiza post-acţiune 
a operaţiunilor militare. În perioada postbeli­
că, instruirea cadrelor militare a fost adaptată, 
astfel încât să poată răspunde noilor realităţi 
geopolitice ale Războiului Rece, mai precis 
ameninţării sovietice. În această perioadă, Bun- 
deswehr-ul german s-a folosit de avansurile 
tehnologice, de metodele moderne de antrena­
ment şi de colaborarea internaţională, pentru a 
face faţă pericolelor unei lumi volatile din punct 
de vedere economic, politic şi militar. Astfel, 
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cursurile de leadership, securitate globală şi 
exerciţiile în colaborare cu alte state au devenit 
elemente cruciale ale procesului de educaţie 
militară germană.

Modelul de pregătire militară german a 
avut, prin urmare, impact şi asupra structuri­
lor de comandă şi asupra strategiilor militare 
şi din afara spaţiului german. Numeroase alte 
armate ale statelor membre NATO au adop­
tat principiul flexibilităţii deciziilor promovat 
de „Auftragstaktik’! Astfel, evoluţia structurii 
militare a Germaniei în secolul al XX-lea ne 
demonstrează că adaptarea continuă la ne­
voile conflictelor contemporane şi la evoluţia 
situaţiei geopolitice mondiale este imperios 
necesară, în vederea bunei funcţionări a struc­
turilor militare ale unui stat. Prin această ma­
nieră, Germania a reuşit să construiască un 
sistem de educaţie militară apreciat la nivel 
internaţional, prin trecerea de la rigiditatea 
Wehrmacht-ului la principiile democratice 
şi la flexibilitatea promovată în cadrul Bun­
deswehr.

Modelul de pregătire al şcolii militare 
austriece în secolul al XX-lea

Austria, un stat cu o tradiţie militară 
moştenită încă din timpul Imperiului Habsbur- 
gic şi Austro-Ungar, şi-a menţinut, pe parcursul 
secolului al XX-lea, un program riguros de pre­
gătire militară. Modelul de instrucţie militară a 
viitorilor ofiţeri austrieci s-a aflat într-o stare 
constantă de evoluţie pe parcursul secolului al 
XX-lea, pentru a putea face faţă noilor provo­
cări de natură tehnică, strategică şi geopolitică 
de după desfiinţarea Imperiului Austro-Ungar, 
în 1918. În acest sens, statul austriac a optat 
pentru o adaptare constantă la schimbările 
politice şi tehnologice; prin urmare, educaţia 
militară, aşa cum a fost şi în cazul Germaniei, 
s-a bazat pe o simbioză între tradiţie, profesio­
nalism şi inovaţie tehnică şi strategică.

În perioada interbelică, prestigioasele aca­
demii militare austriece, precum Theresianis­
che Militärakademie, au oferit o pregătire te­
meinică bazată pe aspecte strategice, tactice 
şi logistice. Principala preocupare a statului 
austriac în acea perioadă a fost formarea unui 
corp de ofiţeri capabili să se adapteze unui 
climat geopolitic volatil, pe de o parte, iar pe 
de altă parte, aceştia trebuiau să fie capabili să 
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asigure securitatea statului austriac, având la 
dispoziţie o armată limitată de constrângerile 
Tratatului de la Saint-Germain (1919).

În timpul Celui de-Al Doilea Război Mon­
dial, Austria a fost anexată de Germania Nazis­
tă, iar austriecii au preluat modelul de instru­
ire militară al Wehrmacht-ului pentru o peri­
oadă limitată de timp. După anul 1945, Austria 
a renunţat la modelul impus de nazişti, iar 
ulterior, conform Tratatului de Independenţă 
al Austriei, autorităţile austriece au preluat un 
model de pregătire militară bazat pe neutra­
litate. Prin urmare, noul model de instrucţie 
militară a avut la bază o abordare defensivă, în 
care s-a pus accentul pe studierea tacticilor de 
război asimetric şi pe apărare teritorială.

În consecinţă, în a doua jumătate a seco­
lului al XX-lea, asistăm la emergenţa unui sis­
tem de pregătire militară concentrat pe crea­
rea unei forţe de apărare eficiente, bazată pe 
conscripţie şi pe un număr mare de rezervişti. 
Prin urmare, modelul austriac s-a diferenţiat de 
celelalte şcoli militare europene prin integra­
rea antrenamentului montan şi a tehnicilor de 
luptă în teren dificil, pentru a reflecta situaţia 
geografică a statului în cauză. Exerciţiile mi­
litare austriece au fost astfel gândite într-o 
manieră asimetrică, pentru a eficientiza o apă­
rare eficientă în faţa unui număr mai mare de 
combatanţi. Totodată, ideile de mobilitate şi de 
utilizare eficientă a resurselor disponibile (self­
sufficiency) sunt strâns legate de programele 
de pregătire ale cadrelor militare austriece. 
În tot acest timp, Austria nu a neglijat nici as­
pectele internaţionale, în ciuda prezumţiei de 
neutralitate; prin urmare, trupele austriece au 
participat la misiuni de menţinere a păcii sub 
egida ONU. Astfel, pregătirea militară a inclus 
şi elemente de gestionare a conflictelor şi cola­
borarea cu alte ţări.

Constatăm, astfel, că pregătirea militară 
austriacă a reuşit să îmbine tradiţia militară 
cu nevoile unei armate moderne, dar neutre. 
În timp ce Austria nu a făcut parte dintr-o 
alianţă militară internaţională, aşa cum s-a în­
tâmplat în cazul Germaniei şi al Franţei, acest 
lucru nu a reprezentat un impediment pentru 
ca educaţia ofiţerilor austrieci să fie conformă 
standardelor internaţionale, fapt ce a permis 
cooperarea cu alte forţe armate în operaţiuni 
comune.
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Astfel, putem concluziona că modelul de 
pregătire militară austriac a dat dovadă de ada­
ptabilitate la situaţia politică volatilă a secolu­
lui al XX-lea. Prin trecerea de la modelul mi­
litar al imperiului dualist la un model militar 
defensiv, dar cu participare activă la misiuni 
internaţionale de menţinere a păcii, statul aus­
triac a reuşit să pună bazele unui sistem militar 
eficient. Modelul austriac ne demonstrează, 
astfel, cum se poate echilibra neutralitatea cu 
pregătirea strategică şi profesionalismul militar.

Modelul de pregătire al şcolii militare 
româneşti în secolul al XX-lea

Şcoala militară românească a cunoscut 
o evoluţie constantă în perioada secolului al 
XX-lea, jucând totodată un rol fundamental 
în formarea numeroaselor generaţii de ofiţeri 
şi subofiţeri. Schimbarea constantă a fost 
influenţată atât de contextul geopolitic tumul­
tuos al Europei de Sud-Est, cât şi de participa­
rea la cele două conflagraţii mondiale şi, nu în 
ultimul rând, de integrarea în două blocuri mi­
litare cu o doctrină militară total opusă, respec­
tiv, Tratatul de la Varşovia şi, ulterior, NATO.

Inspiraţia pentru şcoala militară româneas­
că a venit în perioada interbelică de la mode­
lele francez şi german, pregătirea militarilor 
fiind axată pe aspectele teoretice şi tactice. 
Formarea generaţiilor de ofiţeri şi subofiţeri 
s-a realizat în instituţii de prestigiu, precum 
Academia Militară din Bucureşti şi Şcoala Su­
perioară de Război, unde existau programe 
complexe ce includeau strategii de luptă, logis­
tică şi administraţie militară.

În perioada Celui de-Al Doilea Război Mon­
dial, sistemul românesc de educaţie militară a 
fost supus unor modificări constante, în vede­
rea adaptării la condiţiile volatile de pe front. 
Tranziţia s-a realizat de la tacticile mobile ofen­
sive la cele defensive, elaborate în concordanţă 
cu adoptarea tehnologiilor moderne de război. 
După instaurarea regimului comunist, a fost 
adoptată doctrina militară sovietică, cea care 
punea accent pe instruirea intensivă a cadrelor, 
utilizarea tehnologiei militare moderne, dar şi a 
principiilor marxist-leniniste.

După 1968, România adoptă o nouă doctri­
nă militară, cunoscută sub denumirea „războ­
iului întregului popor'! Astfel, se pune accentul 
pe crearea unui corp numeros de rezervişti şi

40

pe dezvoltarea unui sistem de apărare indepen­
dent pentru ţară. În această perioadă, se acordă 
importanţă atât pregătirii clasice, cât şi tactici­
lor de gherilă şi rezistenţă pe termen lung.

Pregătirea militară din România a combi­
nat instruirea teoretică cu cea practică. Astfel, 
personalul militar a întreprins o pregătire de 
natură academică, dar şi practică, incluzând 
exerciţii pe teren, manevre tactice şi simulări 
de luptă. Prin urmare, în perioada 1948-1989, 
s-a pus accentul pe apărarea teritorială şi pe 
formarea forţelor capabile să reziste conflicte­
lor de durată.

O nouă tranziţie a avut loc odată cu anul 
1989 şi, implicit, cu înlăturarea regimului comu­
nist. Învăţământul militar românesc s-a orientat 
în această perioadă către standardele milita­
re NATO, în vederea viitoarei cooperări eu- 
ro-atlantice. Curriculumul pregătirii militare 
include în această perioadă tematici noi, pre­
cum războiul cibernetic, operaţiunile multi­
naţionale şi securitatea globală, ceea ce nu ar 
fi fost posibil fără o strânsă colaborare cu orga­
nismele internaţionale.

În consecinţă, România dispune de un sis­
tem militar conform standardelor occidentale, 
care pregăteşte în fiecare an noi generaţii de ca­
dre militare capabile să participe la operaţiuni 
internaţionale şi la misiuni complexe, pentru 
menţinerea securităţii globale. Adaptabilitatea 
sistemului de educaţie militară din România 
demonstrează tranziţia de la un model defen­
siv la unul axat pe interoperabilitate şi strategii 
militare moderne.

Concluzii. Importanţa modelelor 
militare eficiente

În baza celor prezentate mai sus, putem 
afirma că modelele militare de calitate joacă 
un rol esenţial în formarea viitoarelor generaţii 
de lideri şi profesionişti în domeniul apără­
rii. Aceste modele reprezintă nu doar exem­
ple de bune practici în materie de disciplină 
şi profesionalism, ci şi o sursă de inspiraţie 
pentru tinerii care aspiră la o carieră militară. 
Într-un astfel de sistem educaţional, prezenţa 
unor mentori şi lideri exemplari este esenţială 
pentru dezvoltarea unor caractere puternice, 
capabile să se adapteze rapid la provocările lu­
mii moderne.
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Un model militar performant nu trebuie să 
se rezume doar la o bună pregătire teoretică 
sau fizică excepţională, ci trebuie să includă şi 
o conduită morală impecabilă. Trăsături pre­
cum onestitatea, loialitatea, curajul şi camara­
deria sunt valori care trebuie să fie transmise 
constant tinerelor generaţii, pentru ca acestea 
să înţeleagă faptul că un adevărat lider nu doar 
comandă, ci este şi un model de inspiraţie pen­
tru cei din jur. În concluzie, modelele milita­
re performante nu definesc doar prezentul, ci 
modelează şi viitorul, reprezentând piatra de 
temelie pentru evoluţia viitoarelor generaţii de 
cadre militare, care îşi vor asuma nobila misiu­
ne de a servi patria.
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Abstract

The origins o f  the image o f  the German officer lie in Frederician Prussia in the 18th century 
an d  in the development o f  the German general s ta ff system in the 19th century. The latter is 
closely associated with the legendary C hief o f  the General S ta ff o f  the Army, Field M arshal 
Helmuth von M oltke (1800-1891). The events that m ake up the nimbus o f  the German arm ies 
in the 19th century are above a ll the German wars o f  unification: 1864 against Denmark, 1866 
against Austria an d  1870/71 against France. But even in the First World War, generals such as 
the victors o f  Tannenberg in 1914 Paul von Hindenburg an d  Erich Ludendorff becam e widely 
known. And during the Second World War, the names o f  the “Desert Fox” Field M arshal Erwin 
Rommel or the names o f  Field M arshal Erich von Manstein an d  Tank General Heinz Guderian 
are still known internationally. In addition, there are the officers o f  the military resistance 
against Hitler, m ost fam ously Colonel Claus Schenk G raf von Stauffenberg, the officer who 
p laced  a  bom b in the Fuhrer’s headquarters on July 20,1944. So, do German officers o f  different 
generations an d  eras have things in common that m ade them alm ost timeless as typical Ger­
man officers? This article will briefly try to answer this question.

Keywords: German Army, germ an officers, war schools, m ilitary education, General S taff
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National peculiarities characterise Euro­
pe's diversity in the present. Many of Germa­
ny's neighbours have an idea of what is typi­
cally German. Unfortunately, in its long histo­
ry, Germany has attacked almost everyone of 
its neighbors and covered them with war and 
violence. In particular, the crimes committed 
during the National Socialist tyranny of the 
so-called Third Reich repeatedly receive spe­

cial attention. This also includes a look at the 
Wehrmacht in the Second World War between 
1939 and 1945 and the re-establishment of the 
German armed forces in 1955, the Bundeswehr. 
If one broadens one's view, the origins of the 
image of the German officer lie in Frederician 
Prussia in the 18th century and in the develop­
ment of the German general staff system in 
the 19th century. The latter is closely associated
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with the legendary chief of the General Staff of 
the Army, Field Marshal Helmuth von Moltke 
(1800-1891). The events that make up the nim­
bus of the German armies in the 19th century 
are above all the German wars of unification: 
1864 against Denmark, 1866 against Austria 
and 1870/71 against France. But even in the 
First World War, generals such as the victors 
of Tannenberg in 1914 Paul von Hindenburg 
and Erich Ludendorff became widely known. 
And during the Second World War, the names 
of the “Desert Fox” Field Marshal Erwin Rom­
mel or the names of Field Marshal Erich von 
Manstein and Tank General Heinz Guderian 
are still known internationally. In addition, 
there are the officers of the military resistance 
against Hitler, most famously Colonel Claus 
Schenk Graf von Stauffenberg, the officer who 
placed a bomb in the Fuhrer's headquarters on 
July 20, 1944.

So, do German officers of different gen­
erations and eras have things in common that 
made them almost timeless as typical German 
officers? This is especially difficult, because for 
centuries there was no unified German nation 
state, but states or confederations of states that 
existed side by side. It was not until 1871 that 
a German nation state with several contingent 
armies emerged with the founding of the Ger­
man Empire under Prussian leadership. And it 
was not until after the First World War that a 
single national German armed force emerged, 
the Reichswehr of the Weimar Republic.

An answer to the question of what consti­
tutes a German officer can probably lie in the 
question of the training of junior officers from 
the 18th century of the standing armies of Prus­
sia to the Bundeswehr of the 21st century.

Cadets and cadet schools
As early as the turn of the 17th and 18th cen­

turies, the system of Prussian cadet schools 
emerged. The Great Elector, Friedrich Wil­
helm, founded the “Cadet Corps” in Kolberg, 
Berlin and Magdeburg. In 1716, the “Royal 
Prussian Cadet Corps” was reorganised in Ber­
lin and existed until 1919/20. This had a double 
purpose. Since the Soldier King, Frederick Wil­
liam I, had already forbidden his local nobility 
to perform military service abroad, he had to 
create sufficient opportunities for officers in 
-----■ Revista de istorie militara ■----------------

Prussia. The command of a unit also provided 
the officers with their personal livelihood and 
supported the preservation of family property. 
However, the nobility could also increase their 
personal honour and prestige, especially in 
military service, which was an important pur­
pose in life at that time. At the same time, the 
expansion of the cadet schools made it pos­
sible to relieve the aristocratic families of the 
costs of training, education and care for boys 
from the age of 10 years old. The character of 
a strict children's home for the needy nobility 
was still prevalent in the 18th century. It was 
only during the Prussian state and army re­
forms under the impression of the Napoleonic 
Wars that officer training changed. The cadet 
schools became the so-called “plant school” 
of the Prussian officer corps up to the ensign 
examination. The best cadets of a class could 
even make it to the rank of lieutenant in this 
system in the “Selecta” class at the end of the 
cadet training.

In the 19th century, the system of cadet 
schools was developed in Prussia with eight 
cadet houses (Plon, Koslin, Potsdam, Bens- 
berg, Naumburg, Wahlstatt, Oranienstein, 
Karlsruhe) as the so-called “preparatory in­
stitutions” and the central main cadet insti­
tute in Grofi-Lichterfelde near Berlin, which 
opened in 1878. All cadets came to Berlin in 
the last years of their training. The curricu­
lum of the cadet school was compared with 
that of a “Realgymnasium” at the time with a 
focus on modern languages and natural sci­
ences. The leadership of the cadet corps was 
carried out by the Inspector of Military Edu­
cation in Prussia from 1819 in Berlin. From 
1854 to 1872, general of the Infantry Eduard 
von Peucker was outstanding and formative in 
this function. The Military Technical Academy 
in Berlin was also subordinate to the inspector. 
In 1875, the “Inspection of War Schools” was 
founded as an intermediate authority, which at 
that time ran the growing number of Prussian 
war schools as training and further training 
centers for officers.1

War Schools
The war schools corresponded roughly to 

what makes up officers' schools today. Before 
the First World War, there were war schools

43



in Potsdam, Glogau, Neisse, Engers, Hanover, 
Kassel, Anklam, Metz, Hersfeld and Danzig. 
Before the course, you should have served in 
a regiment for six months. The course con­
sisted of 9 months of practical and theoreti­
cal learning in order to be admitted to the 
officer's examination at the end. The subjects 
taught were tactics, army organisation, weap­
ons theory, fortification theory, terrain theory, 
plan drawing, military management, military 
drill, shooting, sports, fencing and riding. It 
was criticised that over time the training sub­
jects were narrowed down to military content, 
which affected the quality of the officers.2

However, the selection of leadership and 
teaching personnel at the war schools was 
also important. You also learn from the ex­
ample of your superiors. The first commander 
of the war school in Potsdam in 1849/50 was 
the experienced officer Friedrich von Stiehle.3 
He had fought in countless battles and skir­
mishes or sieges (1809 Battle Volontina/Spain, 
1812 Battles Vilnius, Kovno, Borodino, Koletz- 
koi, Krasnoi, Berezina/Russia; 1813-15 Bat­
tle of Leipzig, Sieges of Torgau, Magdeburg, 
Maubeuge, Landrecies, Rocroy, Battles of 
Ligny, Waterloo, Wavre, Namur). His superior, 
General Count Dohna, gave Stiehle an excel­
lent certificate in 1847:

“Through his military education, his abili­
ties and an honourable character, he is fully 
suited to his present position as regimental 
commander, and he makes himself very useful 
in it, not only by focusing on the proper train­
ing of the men of the regiment and the disci­
pline in the same, but also on the spirit of the 
officer corps in an appropriate manner with 
good success. He knows how to influence. He 
continues to have the undivided respect of his 
subordinates. He has also appropriately led the 
field exercises of his regiment this year. From 
the illness from which he suffered the previous 
winter, he was already completely recovered 
this spring. Of impeccable morality.”

With the dissolution of the cadet schools 
after the First World War and the restrictions 
of the Treaty of Versailles, the training of ju­
nior officers was completely taken over by the 
army, the Reichswehr. The system of officer 
schools was established through the schools 
of the armed forces. It was only after the 
Second World War that the communist East 
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Germany (GDR) tried in vain to revive the old 
educational institutions in the NVA's cadet 
school in Naumburg from 1956 to 1961.

To this day, the example of the Prussian 
military reformer, General Gerhard von 
Scharnhorst (1755-1813) stands out in the daily 
service of the Bundeswehr. The best of the year 
at the Army Officers' School still receives the 
Scharnhorst-Prize for “character, personal atti­
tude and achievements” in the officers' course. 
As chairman of the Military Reorganisation 
Commission, Scharnhorst was once responsi­
ble for the modernisation of the Prussian army 
after the defeats of 1806/07 against Napoleon. 
Scharnhorst adopted the French idea of the 
“citizen in uniform” as a born defender of the 
fatherland. However, one was only motivated 
in the conscription army if, as a soldier, one 
also saw the state's worthiness of defending. 
Therefore, the Prussian state reforms and the 
first civil liberties were also the basis for the 
functioning of the military reforms. The offi­
cers' posts were now also to be open to more 
citizens. In his regulations of August 6, 1808, 
Scharnhorst described the timeless principles 
for officer selection and promotion:

“From now on, only knowledge and educa­
tion should grant a claim to officer positions in 
peacetime, and excellent bravery and overview 
in times of war”

Another reformer and colleague of Scharn­
horst, the later Prussian Minister of War and 
General Hermann von Boyen, also emphasised 
the importance of a general education of the 
officer within the educated society of the time. 
In his notes from the Military Reorganisation 
Commission, one could read: “General educa­
tion important for the officer, if he is not to 
sink in respect of the other classes”

It was not until the Bundeswehr in the 21st 
century that women were generally promoted 
as officers in all assignments. However, women 
had already become famous as “heroic girls” in 
the 19th century, when they had fought in the 
wars of the time, mostly disguised as men. But 
until the First World War, noble women were 
also present as honorary colonels in uniform 
on important occasions of their regiment, such 
as the Crown Princess Cecilie of Prussia (1917­
1975) or the daughter of the Emperor Wilhelm 
II, the Duchess of Brunswick and Lüneburg, 
Viktoria-Luise (1892-1980).
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The Prussian General staff
The legendary Chief of the Prussian Gen­

eral Staff, Field Marshal Helmuth von Moltke 
(the Elder) was not the founder of the General 
Staff, but probably one of its most important 
designers and teachers. He even passed down 
proverbs and they are still used in the Ger­
man military today, such as “First weigh, then 
dare”, “March separately, strike together” or “In 
war, only the simple is successful'! Tactics and 
Operational Command were developed into 
military sciences. Strategic thinking and logis­
tical planning, on the other hand, was a task 
for future armies. For Moltke, strategy was 
still a “system of temporary bridging of gaps”. 
The central position of the German Reich in 
Europe also resulted into a dogma of rapid 
operational conduct with a battle of annihila­
tion that was as decisive as possible for the war. 
Moltke's successor, Alfred von Schlieffen, also 
tried to continue this thinking in the gigantic 
Schlieffen Plan against the main opponent, 
France. Almost more than Moltke, who had a 
wide range of interests, Schlieffen became the 
epitome of the General Staff Officer, as General 
Hans von Seeckt described it in the retrospec­
tion on “Schlieffen Day', February 28, 1928:

“Count Schlieffen, despite his almost icy 
cold nature and based on the highest serenity, 
challenges us to this personal statement, be­
cause under the surface slumbers the hot pas­
sion of the military commander's will. Count 
Schlieffen is not a term for us, but a life that 
continues to work in the head and heart of the 
German General Staff, of the German soldier, 
of the German people. We do not want to let it 
petrify into a concept, into a one-sided bearer 
of dogma, but we want to seek in it and out 
of it anew and clarified the old eternal rules 
of war. Let us summarise them today in three 
sentences: the destruction of the enemy is the 
goal of war, but many roads lead to this goal. 
Every operation must be dominated by a sim­
ple, clear thought. Everyone has to think about 
this and has to subordinate everything to this. 
The decisive force must be used at the deci­
sive point; success can only be bought through 
sacrifices. If we take these teachings of the 
man Schlieffen to heart, then the concept of 
Schlieffen will be the concept of victory”4

The Prussian War Academy in Berlin was 
used to train the General Staff. It was a kind 
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of university for the higher military education 
of the next generation of leaders. You had to 
volunteer, and only about 20 percent passed 
the entrance exam. The training subjects in­
cluded military sciences, general and military 
history, mathematics, and non-military sub­
jects could be taken voluntarily. Only 30 per­
cent of the course attendants passed the final 
exam, and only 50 percent of them passed the 
subsequent two years of service in the General 
Staff. After all, only 15 percent of the course 
attendants became general staff officers. If you 
consider the number of volunteer registrations 
as a basis, only 3 percent of them became gen­
eral staff officers. In the German Empire until 
1918, the General Staff Service was therefore 
a real elite selection and so these officers also 
felt like “demigods” of the army in a country 
that was already strongly influenced by mili­
tarism. How strongly society obeyed the mili­
tary was shown in 1906 by the legendary case 
of the “Captain of Köpenick” when a cobbler 
in a purchased officer's uniform rounded up a 
number of soldiers under his “command” and 
then had a mayor arrested without hindrance 
and stole the treasury of the city.

With the total defeat in the First World War, 
however, the General Staff system had not dis­
avowed itself. On the contrary, as a place of the 
elite in the military, the General Staff Service 
was seen as particularly valuable for the “lead­
ership army” of the future Reichswehr under 
the restrictions of the Versailles Peace Treaty 
of 1919. In the “Third Reich', the General Staff 
then reached a size never again achieved with 
the rearmament, one could hardly speak of an 
elite. But even the Bundeswehr after 1955 did 
not want to do without a general staff service, 
for which about 10 percent of a professional 
officer class is still trained at the Bundeswehr 
Command and Staff College. The outstanding 
top performance, the will to lead and the cul­
tivation of a network of general staff officers 
have been proven to this day in the shadow of 
Schlieffen's well-known motto “Achieve a lot, 
stand out little, be more than seem”5

“Leading with a mission”
and the mission-type tactics
A special legacy of General von Moltke, 

which can also be traced further back into the 
past, is the German mission-type tactics or
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“leading with mission” or commander's intent. 
Moltke sometimes led large troop formations 
through “directives” that left the freedom of 
local operations to the local leaders, if only 
everything was planned and carried out with 
a view towards the higher purpose. Perhaps 
this is also his best contribution in the field of 
strategy. Generations of German officers have 
learned this over almost two centuries. Other 
countries around the world have also taken an 
interest in it, but sometimes they failed be­
cause of this holistic approach, which breathes 
a spirit of freedom that many consider incom­
patible with the obedience of the soldier. Also, 
in a certain calmness lies the power of a well- 
prepared decision. Realism in the assessment 
of the situation and trust in the once learned 
skills help in recognising the best solution in 
time when the military situation changes. The 
spiritual beacon in this situation is then the 
principle of leadership with mission, which is 
based on the intent of the superior leadership. 
On this basis, military leadership is a very cre­
ative activity, namely a free art of leadership 
that is based on the simple craft of learned 
leadership processes. And today, mission­
type tactics as a military leadership concept is 
even more. It's a “comprehensive guiding pro­
gramme for leadership, training and education 
in an army”6

The Reichswehr as an elite
Due to the restrictions of the Versailles 

Peace Treaty, the Reichswehr of the Weimar 
Republic was only a shadow of former great­
ness. The 100,000-man army was not con­
sidered sufficient to defend Germany. The 
General Staff was also banned. Regardless of 
the efforts to secretly circumvent the prohi­
bitions of the Treaty of Versailles, the small 
army was to become an elitist core for a future 
mass army. Militarily, the Reichswehr was up 
to date. Modern tactics and operations were 
taught and practiced in the Combined Arms 
Doctrine. The concept of an army as the core 
of a mass army for the future was primarily 
represented by the chief of the Army Com­
mand, Colonel General Hans von Seeckt 
(1866-1936). The plans had already played a 
role in the forced wave of redundancies af­
ter the war. Until 1918, nobility and higher 
bourgeois circles dominated the selection of
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officers. Losses of the war made this obsolete, 
and middle and lower bourgeois classes had 
access to the officer corps. Forced reduction in 
the size of the army after 1918 allowed again 
a strict selection according to family and per­
formance, as never before. A disproportionate 
number of former general staff officers were 
taken over into the new Reichswehr, and the 
nobility and the desirable circles of the bour­
geoisie were also over-represented in the ranks 
of the Army of the Republic. Seeckt sometimes 
emphasised: “Character is more important 
than Performance!” However, soon 90 percent 
of the officer candidates had the educational 
qualification of the “Abitur” (certificate of gen­
eral qualification for university entrance).

The small but modern officer training was 
soon concentrated in the army at the Dresden 
Infantry School for the Reichswehr, while the 
navy continued to use the old naval school of 
the German Empire at Mürwik. An army de­
veloped that did nothing against the existence 
of the Weimar Republic and its democracy, but 
also did not develop a real spirit of an army in 
democracy. The traditions of the armies of the 
empire were conducted without developing 
democratic traditions. The ideal of the apoliti­
cal soldier, formulated in the revolutionary tur­
moil of the first years of the republic, prevent­
ed democratic development in the long term. 
No political self-determination was demanded 
of the future officer, but at most a “pure ob­
jectivity of service”, as later Wehrmacht Gen­
eral Dietrich von Choltitz described it in ret­
rospect. After 1933, this made it easier for the 
National Socialist dictatorship to take over the 
leadership of the Reichswehr ideologically and 
to create the Wehrmacht within a few years.7

The officer of the Wehrmacht
The Wehrmacht was created on the basis 

of the Reichswehr of the Weimar Republic. 
From the beginning, however, it was more and 
more ideologically oriented towards National 
Socialism and the leadership of the command­
er-in-chief and dictator Adolf Hitler. Hitler 
had merged the offices of Reich President 
and Reich Chancellor after the death of the 
last Reich President, Field Marshal Paul von 
Hindenburg. The new Wehrmacht was sworn 
in and had to pledge personal loyalty to Hit­
ler. But the new political orientation towards 
----------------■ Revista de istorie militarä ■------



Hitler had rather depoliticised the army, even 
more than it had been before. Though the 
ideological enforced conformity of society in 
the Third Reich had thus also reached the mili­
tary. The totalitarian Nazi regime was for the 
first time in history able to impose “primacy 
of politics” over the military in Germany. The 
traditional German officer corps was revalued 
into a purely state executive body of the po­
litical leadership. This was what the new gen­
eral staff officers stood for, such as the major 
and later general of the Infantry Hermann 
Foertsch, who published the programmatic 
book “The Officer of the German Wehrmacht” 
in 19368. In 1934, Foertsch was instrumental 
in the ideological adaptation of the Reichswehr 
to the worldview (Weltanschauung) of Nation­
al Socialism in the Wehrmacht. He published 
several writings in which the spiritual kinship 
between National Socialism and soldiering 
was emphasised. In 1938 he became a colonel 
and instructor of tactics at the re-established 
War Academy in Berlin.

The rapid build-up of the Wehrmacht also 
had consequences for the officer corps. From 
only 4,000 Reichswehr officers in 1933, the of­
ficer corps grew to 24,000 Wehrmacht officers 
in 1939. At the beginning of the war in 1939, 
the Army even had 89,075 officers and on Sep­
tember 1, 1943, there were 246,453 officers in 
the Army. There were about 6 reserve officers 
for every professional officer. The demands 
of a quick rearmament and losses of the war 
minimised the demands of quality of officers 
and reduced the demands on the candidates. 
And this was accompanied by an overall short­
ening of training hours at military schools. 
The loss of the usual “uniform way of think­
ing and acting” was lamented, but the idea of 
acting in accordance with the intention of the 
next higher level of leadership remained an es­
sential part of the training of officers. Never­
theless, the level of education declined. Only 
30% of the officer candidates had the univer­
sity entrance qualification, the “Abitur” Ulti­
mately, the National Socialist propaganda of 
the people's community was more important 
than the pursuit of higher education. Despite 
all the successes in the early years of the war, 
this ultimately led to a functional leadership 
with a narrowly limited Horizon of Education. 
Normal officer training again took place at war 
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schools, e.g. at the Kriegsschule Potsdam. The 
General Staff should be an exception with out­
standing quality. The still ambitious training of 
general staff officers was the responsibility of 
the New War Academy from 1935 onwards.9

On the other hand, National Socialists en­
forced a certain kind of new conformity and 
unleashed rather uneducated, but sometimes 
innovative forces for the future war. And in 
some ways the principles of the past didn't van­
ish, but were mixed up in a new way. So, the 
characteristics of “character and heart” over­
whelmed the former “qualities of the mind”. 
The image of the military “leader” turned to­
ward a “fighter”, not really toward a “thinker”. 
From the old Moltke ideal of “Weighing first 
and then dare” all moved towards the ideal of 
a “National Socialist Officer'! This was meant 
to be a fanatical, ideological fighter with abso­
lute faith in Hitler and in national socialism. 
But even more or less anti-nazi Germans be­
came in those times at least functioning Wehr- 
macht-Officers as a role model in attitude, 
character and conscience. But what the Ger­
man officer could also be, showed the military 
resistance against Hitler of 1944. One of the 
conspirators, Colonel Claus von Stauffenberg 
is still mentioned in today's Bundeswehr with 
his personal view of an officer's conscience: “It 
is time for something to be done now. How­
ever, those who dare to do something must be 
aware that they will probably go down in Ger­
man history as a traitor. However, if he fails 
to do so, then he would be a traitor before his 
own conscience.”

The Bundeswehr and its officers
as citizens in uniform
Ten years after the lost World War, armed 

forces were again established in both German 
states. To this day, only the Bundeswehr of the 
Federal Republic of Germany still exists. The 
ambitious plan to set up the Bundeswehr from 
1955 onwards exceeded all plans of the past. 
Now, within a few years, the aim was to arm 
an almost 500,000-strong Bundeswehr out of 
nowhere and train it in such a way that it could 
act as a partner in NATO on an equal footing 
with the USA and other member states.

This time, too, a rapid growth of the armed 
forces could only succeed with a short train­
ing period. Initially, it took only 14 months
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to obtain the rank of lieutenant, later three 
years became the standard training period. 
The training of officers now took place at the 
schools of the branches of the armed forces, 
including the Army Officers' School, the Na­
val School, the Air Force Officers' School and 
the Bundeswehr Medical Academy. A special 
feature of officer training was that in the be­
ginning, officer candidates went through their 
training together with conscripts in order to 
experience camaraderie in the group in ad­
dition to basic military training and to get an 
impression of the reality of life of their future 
subordinates. At the officers' school, the officer 
candidates were taught in a class setting. The 
Bundeswehr Command and Staff College was 
to be established for the higher training of staff 
officers and general staff officers.10

And as in the 1930s, there was a lack of in­
tellectual quality in the rapid growth. This was 
joined by the old dispute between “practition­
ers” and “theorists”, i.e., the cautious para­
phrase of “fighters” and “thinkers'! The early 
Bundeswehr was also characterised by strong 
expectations of the individual, through self­
learning to compensate for his deficits. In this 
way, it was believed that training time could be 
saved and, above all, that non-military educa­
tion could be placed in the evenings, in lecture 
events and in personal educational respon­
sibility, which of course did not succeed ev­
erywhere. However, the competition with the 
civilian labour market and the changed social 
values became increasingly clear. After losing 
two world wars, the military now had to prove 
itself in a democratic and pluralistic society. 
So, requirements for the officer should be 
comparable to similar leaders in the civil sec­
tor. All social classes were now to be reflected 
in the officer corps. The performance principle 
was the reference to thinking in the categories 
of General von Scharnhorst from the Napole­
onic Wars. This also became part of the tradi­
tions of the new Bundeswehr.11

Today every staff officer attends his Basic 
Staff Officer Course at the Bundeswehr Com­
mand and Staff College after 8 years of service. 
It's a three-month course, where 600 partici­
pants attend in connection with a preparatory 
programme. The Passing prerequisite for pro­
motion to staff officer (Major). For graduates of 
the Basic Staff Officer Course will later follow 
a Staff Officer Training Course for two weeks.
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About 10 percent of all participants only at­
tend an additional Course for General Staff/ 
Admiral Staff Service National (LGAN). This 
course takes place for two years with national 
and international participants from NATO and 
EU. For a few national and mostly for interna­
tional participants from non-NATO-States is 
the course General Staff/Admiral Staff Service 
International (LGAI). It is scheduled for twelve 
months (plus preceding language training) 
and is followed by a European Security (ESich) 
course. This is scheduled for four weeks. The 
Bundeswehr Command and Staff College also 
offers special courses and seminars, where up to 
3,000 soldiers and civil servants attend per year.

One of the greatest achievements in the 
educational history of the Bundeswehr is prob­
ably the establishment of the two universities 
of the Bundeswehr, the Helmut-Schmidt-Uni- 
versity of the Bundeswehr Hamburg (electri­
cal engineering, humanities and social sciences, 
mechanical engineering, economics and social 
sciences) and the University of the Bundeswehr 
Munich (civil engineering and environmental 
sciences, electrical engineering and informa­
tion technology, human sciences, computer 
science, aerospace engineering, state and so­
cial sciences, Economics and Organisational 
Science). Almost all officer candidates study 
there and acquire an academic degree as a 
bachelor's or master's degree. Bachelor's de­
gree programmes have a duration of three 
years. The respective academic year consists 
of three trimesters, followed by a three-month 
lecture-free period. This means that officer 
candidates can obtain the master's degree in 
four years instead of five. And a few officers can 
even complete a doctorate. Officer candidates 
of the medical service of the Bundeswehr study 
at public universities throughout Germany, 
due to the special features of medical studies.12

Even today, the profession of officer in 
Germany is something special, but it must 
demonstrate and prove itself attractive in the 
civilian professional environment. The combi­
nation of officer training and academic quali­
fications that can be used in civilian life has 
proven successful for decades. In addition to 
the academic training, the military aspects 
of the profession are also attractive, inspir­
ing young men and women: Responsibility, 
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Awareness, Action, Life-Long-Learning and 
to be a Leader. An advertising website of the 
Bundeswehr summarises this, as follows: “You 
are responsible for the training, leadership and 
education of the soldiers entrusted to you and 
lead them in battle. You will be responsible for 
planning, organising and carrying out train­
ing, military exercises and operations. As a 
prospective officer, you will complete excel­
lent military training at an officers' school. The 
majority of the candidates study at one of the 
two Bundeswehr universities in Hamburg or 
Munich: in well over 50 degree programmes, 
both universities offer research and teaching 
at top European level. Following your studies, 
you will complete further military and techni­
cal training for your work as a young leader in 
the armed forces"13

An officer leads; he or she stands in front 
and shares the risks of the mission, but it is not 
his or her responsibility. One's own responsi­
bility is indivisible for an officer. In everyday 
military life, it is not only the individual brave 
action that counts, but also the totality of an 
officer's leadership behavior, which gives his 
subordinates confidence and trust, even if he 
or she cannot be everywhere at the same time. 
For example, a German lieutenant colonel re­
called his deployment in Afghanistan in 2009: 
“It was important for my soldiers to know that I 
was ‘outside the camp' with them and exposed 
myself to danger. [...] So, the following remains 
undiminished: ‘If you want to lead, you have to 
set an example.' The platoon leader [...] still tells 
me today, a year and a half after the battle, that 
it was reassuring for him to know that I had 
been in this area with him and his platoon only 
a few days earlier and therefore knew the ter­
rain to which I had sent him and the platoon"14

Those who lead should always be among 
the best in their profession. Today, one is not 
born to be a leader, but becomes a leader by 
attending military schools and experiencing 
military practice. Of course, this also includes 
striving for top performance and reflecting on 
one's own learning and experience. Whether it 
is in Germany or elsewhere, officers lead the 
armed forces in war and peace in every gen­
eration professionally and outstandingly. They 
are the leaders, educators and trainers of the 
soldiers of their country.
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NOTE
1 Manfred Messerschmidt, Das preußisch­

deutsche Offizierkorps 1850-1890, in: Das deutsche 
Offizierkorps 1860-1960, Boppard 1980 (Deutsche 
Führungsschichten in der Neuzeit, Vol. 11), p. 21-38.

2 Wilhelm Deist, Zur Geschichte des Preußischen 
Offizierkorps 1888-1918, in: Das deutsche Offizier­
korps 1860-1960, Boppard 1980 (Deutsche Füh­
rungsschichten in der Neuzeit, Vol. 11), p. 39-57.

3 Friedrich von Stiehle (Nr. 1810), in: Kurt von 
Priesdorff, Soldatisches Führertum, Band 6, Ham­
burg 1938, p. 184-185.

4 Hans von Seeckt, Gedanken eines Soldaten, 
Berlin 1929, p. 36.

5 Helmut Otto, Schlieffen und d er  G eneralstab , 
Berlin 1966 (= Militärhistorische Studien, Vol. 8), 
p. 11-35.

6 Stephan Leistenschneider, Auftragstaktik im 
preußisch-deutschen H eer 1871 bis 1914, Hamburg, 
Berlin, Bonn 2002, pp. 139-144; Marco Sigg, Der 
Unterführer als Feldherr im Taschenformat. Theorie 
und Praxis der  Auftragstaktik im deutschen H eer 
1869 bis 1945, Paderborn 2014 (Zeitalter der Welt­
kriege, Vol. 12), p. 47-53.

7 Heinz Hürten (Ed.), D ie Anfänge der Zeitalter 
Seeckt. M ilitär und Innenpolitik 1920-1922, Düssel­
d o r f 1979 (Quellen zur Geschichte des Parlamen­
tarismus und der politischen Partei II, Militär und 
Politik, Vol. 3), p. XIX.

8 Hermann Foertsch, D er Offizier der deutschen 
Wehrmacht. Eine Pflichtenlehre, Berlin, 1936.

9 Rudolf Absolon, Das Offizierkorps des deut­
schen Heeres, in: Das deutsche Offizierkorps 1860­
1960, Boppard 1980 (Deutsche Führungsschichten 
in der Neuzeit, Vol. 11), p. 247-268.

10 Die Heeresschulen, Cologne 2011, pp. 243-249.
11 Hans-Jürgen Rautenberg, Planungen zur Of­

fizierausbildung zukünftiger deutschen Streitkräfte 
1950-1954, in: Das deutsche Offizierkorps 1860­
1960, Boppard 1980 (Deutsche Führungsschichten 
in der Neuzeit, Vol. 11), p. 367-388.

12 The universities of the Bundeswehr; https:// 
www.bundeswehr.de/de/ueber-die-bundeswehr/ 
bildung-forschung-bundeswehr/universitaeten- 
bundeswehr [20.3.2025].

13 Officer with a degree (m/f/d); https://www. 
bundesw ehrkarriere.de/offizierin-offizier-m it- 
studium-188 [20.3.2025].

14 Hans-Christoph Grohmann, Führungsverant­
wortung im Einsatz und im Gefecht, in: Hans- 
Christian Beck/Christian Singer (Ed.), Entscheiden. 
Führen. Verantwort. Soldatsein im 21. Jahrhundert, 
Berlin 2011, p. 212-219, quote on p. 219.

49

http://www.bundeswehr.de/de/ueber-die-bundeswehr/
https://www


Dosar: Aniversarea a 100 de ani de la înfiinţareay

Colegiului Naţional Militar „ştefan cel Mare”

p e n t a t l o n u l , p r im a  d is c ip l in ă
ATLETICĂ COMBINATĂ DIN Is TORIA

în t r e c e r il o r  s p o r t iv e
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Abstract

The history o f  the pentathlon event is a  special one in the multitude o f  athletic events be­
cause the pentathlon is the discipline that, through its complexity, strengthens the sports p h e­
nomenon as a  whole. The pentathlon has its own legend com pared to other athletic disciplines 
an d  is a  landm ark in the world o f  perform ance sports. The presence o f  pentathlon in the arena 
o f  Olympic sports happened long before other athletic disciplines, as it also happened in an ­
cient times. The pentathlon speaks o f  bravery, strength, skill, intelligence, perseverance, cour­
age, dedication, speed, discipline, education, etc., skills needed by the military in the battle­
field . The pentathlon defined athletic perform ance, la id  the foundations fo r  coaching, offering 
a  scientific variant o f  the practice o f  sports. The level o f  perform ance o f  athletes in the Olympics 
has always been related to those in the pentathlon. As you will discover in my article, the p en ­
tathlon m eant an evolution both within the sports arena an d  in society. Friendship through 
sports between military from  different countries is an exceptional thing. An ancient idea still 
valid today, wishing fo r  p eace  an d  friendship through organized sport. The military pentathlon  
remains the queen o f  military sports an d  to be ab le  to pass a ll the tests you m ay need  a  reserve 
a t  the start.

Keywords:pentathlon, tradition, education, sport, perform ance, Olympics

Pentatlonul este o disciplină atletică com­
binată, cu cinci probe atletice distincte. În Ro­
mânia vorbim de pentatlonul modern, ca pro­
bă olimpică consacrată, dar şi de pentatlonul 
militar, aeronautic şi naval, discipline specifice 
mediului militar. Dacă în Antichitate, atunci

când grecii au inventat pentatlonul s-au gân­
dit că alergarea de viteză, aruncarea discului, 
aruncarea suliţei, săritura în lungime cu gante- 
re în mâini şi lupta corp la corp sunt testele op­
time prin care se poate defini modelul atletului 
perfect şi al soldatului ideal, în zilele noastre

* Doctor în istorie, ofiţer în rezervă, pentatlonist militar, absolvent al Colegiului Naţional Militar 
„Ştefan cel Mare”.
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Fotografie de la festivitatea de deschidere a Olimpiadei militare din Hyderabad, India 2007. 
Portdrapelul delegaţiei României, lt. Cohal Cătălin

S u r sa : Fotografie din albumul personal al autorului

pentatlonul este o disciplină modernă, adapta­
tă nivelului de evoluţie al societăţii. În rândurile 
următoare îmi doresc să vă fac cunoştinţă cu re­
gina sporturilor militare, proba de pentatlon mi­
litar. Poate pentru unii dintre cititori pentatlonul 
militar este o disciplină atletică deja cunoscută. 
M-aş bucura să fie aşa! Ca fost pentatlonist mi­
litar am considerat necesar să mă implic activ în 
studiul istoriei pentatlonului, un demers firesc 
în cariera mea de militar şi de atlet. Scopul este 
acela de a vă stârni curiozitatea, pătrunzând în 
interiorul cercului restrâns de pentatlonişti mi­
litari din România şi eventual de a sensibiliza 
factorii responsabili determinându-i să se im­
plice şi să susţină o tradiţie sportivă importan­
tă. Personal am auzit de existenţa unei astfel de 
discipline în ultimul an de liceu militar, absol­
vent fiind al Colegiului Naţional Militar „Ştefan 
cel Mare” din Câmpulung Moldovenesc, aco­
lo unde am fost angrenat în diferite activităţi 
sportive şi culturale. În Academia Forţelor Te­
restre „Nicolae Bălcescu” din Sibiu am devenit 
pentatlonist militar şi am avut şansa, încă din 
vremea studenţiei, să cunosc mediul militar 
internaţional, participând la competiţii organi­
zate de alte ţări membre CISM1.
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Prietenia prin sport între militari din ţări 
diferite este fundamentul şi totodată deviza 
CISM. O idee antică, valabilă şi în prezent, 
ce doreşte pacea şi prietenia prin interme­
diul sportului desfăşurat în mod organizat. 
Pentatlonul militar este prima disciplină lua­
tă în calcul în anul 1948, când s-au pus bazele 
CISM2. Chiar dacă este o probă atletică mai 
puţin cunoscută şi mediatizată, are, în schimb, 
un istoric impresionant. Pentatlonul, sub toa­
te cele patru forme ale lui, nu este o întrecere 
atletică la îndemâna oricui şi poate de aceea 
şi lipsa de popularitate. Trăirile fiecărui atlet 
participant la întrecerile de pentatlon sunt însă 
unice. Asemeni unei familii bine închegate şi 
cu valori comune, pentatloniştii cunosc bine 
rigorile probei combinate, iar respectul este o 
valoare de căpătâi pentru toţi participanţii. În 
timp aveam să descopăr şi eu multe alte lucruri 
interesante despre pentatlon. Poate un aspect 
deosebit îl reprezintă faptul că a fost şi conti­
nuă să fie strâns legat de procesul educaţional. 
Acesta îmbină tradiţia de mii de ani cu evoluţia 
semnificativă a societăţii moderne. Pentatlonul 
este a doua probă atletică din istoria Jocurilor 
Olimpice antice şi cea mai complexă metodă
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de testare a capacităţilor de luptă ale militaru­
lui3. Din datele deţinute până acum, pentatlo­
nul a apărut înainte ca trei dintre disciplinele 
ce îl compun să fie probe de sine stătătoare în 
programul Jocurilor Olimpice antice. Grecii 
antici au reuşit, într-un mod simplist si realist, 
să organizeze timp de peste o mie de ani o pro­
bă combinată, prin care doreau să întruchipeze 
imaginea atletului versatil. Imaginaţi-vă, pen­
tru un moment, coordonarea şi desfăşurarea 
pentatlonului în această perioadă din Grecia 
antică. Marea majoritate a grecilor nu ştiau să 
scrie şi să citească, iar pentatlonul, prin com­
plexitatea lui, necesita un bagaj de cunoştinţe 
în domenii diverse. Care a fost ordinea probe­
lor în concurs, cum era desemnat câştigătorul, 
cum se departajau atleţii şi care era ordinea la 
start? Câţi atleţi luau startul? Toate aceste va­
riabile au complicat, în mod cert, situaţia de 
pe stadionul olimpic, obligând atât atleţii cât 
şi organizatorii, dar şi publicul, la un efort de 
înţelegere a regulilor pentatlonului.

Prin săpături arheologice sistematice în si- 
turile din Grecia, cercetătorii au scos la supra­
faţă informaţii valoroase în ceea ce priveşte 
întrecerile atletice antice. Cea mai veche dova­
dă a apariţiei în programul Jocurilor Olimpice 
antice a pentatlonului este din anul 708 î.Hr. 
Până la acea dată se pare că grecii antici or­
ganizaseră doar întreceri tip de alergări şi de 
lupte. Pentru început trebuie să reţineţi un fapt 
extraordinar, şi anume că grecii antici au avut 
marea inspiraţie să ofere un cadru instituţional 
acestor manifestări atletice, punând bazele 
instituţiei Jocurilor Olimpice şi a culturii organi- 
zaţionale. Cum au ajuns grecii antici la aceas­
tă idee, de care sunt astăzi foarte mândri? Ei 
obişnuiau, cu ceva timp înainte de a inventa 
Jocurile Olimpice, să organizeze funeralii sub 
forma unor festivaluri religioase, cu o serie de 
întreceri atletice la final, de obicei alergări sau 
lupte corp la corp. În Iliada de Homer4, sunt 
prezentate ceremoniile închinate de Ahile pri­
etenului şi iubitului său camarad, Patrocle. Se 
pare că partea de sfârşit a acestor serbări fu­
nerare, a devenit mult mai atrăgătoare pentru 
public. Şi astfel, dintr-o activitate cu tentă re­
ligioasă, prin care familiile de oligarhi greci îşi 
etalau puterea economică şi politică în cadrul 
societăţii, s-a trecut la o altă etapă. Întrecerile 
s-au detaşat, în timp, de ritualurile religioase,
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însă au fost închinate diferiţilor zei din cultura 
antică grecească. Prima zi a întrecerilor era de­
dicată acestora şi se recitau poezii, se aduceau 
ofrande, artiştii plastici îşi etalau operele, se 
cânta şi se dansa, totul pentru a capta atenţia 
publicului şi bunăvoinţa zeilor. Câştigătorii în­
trecerilor erau, în viziunea grecilor antici, în­
truchipări ale zeilor în fiinţe umane5.

Întrecerile antice de pentatlon au fost or­
ganizate timp de peste o mie de ani fără aba­
teri de la regulile simple. Acestea au influenţat 
într-o oarecare măsură societatea grecească. 
Competiţiile sportive s-au dezvoltat concomi­
tent cu arta şi ştiinţa. Pe stadioane, atleţii aveau 
alături, în cadrul evoluţiilor lor, artişti. Aceştia 
erau bine plătiţi şi cei mai buni dintre ei se eta­
lau la întreceri cu cei mai buni atleţi. Oame­
nii politici, la rândul lor, apăreau în societate 
alături de cei mai buni artişti şi atleţi. Aşadar, 
întrecerile atletice au fost organizate cu o im­
plicare activă din partea celor mai bogaţi oa­
meni din societate. Ideea acestora de obţinere 
a bunăvoinţei divinităţii prin competiţiile spor­
tive era subsecventă dorinţei de a câştiga şi mai 
multă notorietate în rândul societăţii.

Artiştilor li s-a oferit posibilitatea să-şi poa­
tă organiza evenimentele, versiuni ale expo­
ziţiilor din galeriile de artă sau ale concertelor 
muzicale de astăzi, şi separat, în afara arenei. 
În cadrul acestor manifestări, câştigătorilor 
la pentatlon li se închinau ode şi un sportiv 
era obligat să arunce discul sau suliţa până 
ce artistul la flaut îşi încheia reprezentaţia6. 
Prezenţa artiştilor printre atleţi era un lucru 
firesc, iar unii dintre ei chiar au încercat unele 
din disciplinele sportive. Însuşi Platon, filo­
soful şi întemeietorul Academiei din Atena, 
a descris utilitatea practicării pentatlonului 
pentru bărbaţii greci. Şi el, la rândul său, iubea 
acest sport7. Celebra statuie a lui Miron, Dis­
cobolul, întruchipează, conform cercetărilor, 
corpul unui pentatlonist8. Faptul că aceste în­
treceri au avut un impact în societate este de­
monstrat şi prin ceea ce noi astăzi cunoaştem 
ca fiind Circuitul Periodes, respectiv întrece­
rile atletice de pe stadioanele descoperite la 
Olimpia, Delfi, Nemea şi Corint. În realitate, 
competiţiile atletice au fost organizate în nu­
meroase locaţii, însă acestea patru au fost cele 
mai cunoscute9. Aici au fost descoperite cele 
mai mari stadioane, palestre şi gimnazii şi cele 
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mai multe dovezi arheologice. Sunt date care 
atestă faptul că erau cunoscute întrecerile din 
circuitul Periodes şi pe alte continente10. În 
ceea ce priveşte pentatlonul, organizatorii gre­
cii au observat faptul că proba este de o com­
plexitate ridicată şi pregătirea pentru această 
competiţie nu se putea realiza fără specialişti 
şi locuri special amenajate pentru antrena­
mente. Astfel, prin inventarea pentatlonului 
s-au pus bazele antrenoratului şi respectiv ale 
gimnaziului şi palestrei11. În aceste locaţii nu 
se desfăşurau doar antrenamente pentru pre­
gătirea fizică, ci şi lecţii de filosofie, artă milita­
ră, geografie, matematică, medicină, literatură 
etc. Aceste aspecte sunt puţin cunoscute în zi­
lele noastre şi trebuie reţinut faptul că liceul de 
azi, sala de sport şi profesoratul sunt invenţii 
antice greceşti, izvorâte din nevoia atletului 
pentatlonist de a se pregăti multidisciplinar. 
Aceştia trebuiau să se antreneze pentru cinci 
probe ce necesitau timp şi resurse financiare 
semnificative. Atleţii desemnaţi pentru a parti­
cipa la pentatlon trebuiau să fie prezenţi la an­
trenamentele din gimnazii şi palestre cu câteva 
luni înainte de începerea întrecerilor, perioadă 
în care erau selecţionaţi participanţii la pent­
atlon.

Chiar dacă ne place sau nu, societatea an­
tică grecească a fost marcată şi de o puternică 
latură discriminatorie. Prezenţa femeilor pe 
stadioane, în palestre sau gimnazii era inter­
zisă. Aceste reguli erau clar stabilite, iar în­
călcarea lor se pedepsea. Doar bărbaţii greci 
liberi aveau voie în locurile mai sus amintite. 
Una dintre pedepsele pentru încălcarea regu­
lamentului competiţional presupunea lovirea 
atletului cu băţul pe spate în public, ceea ce 
pentru grecii liberi era foarte umilitor. Doar 
sclavii erau loviţi astfel în acele vremuri. O altă 
pedeapsă obliga atletul să depună un bust cu 
Zeus pe coloanele de la intrarea în incinta sta­
dioanelor. Pe lângă faptul că aceste sculpturi 
erau foarte scumpe, ele aminteau generaţiilor 
următoare de faptul că atletul în cauză a trişat 
la întreceri. Un alt aspect priveşte faptul că pe­
dofilia şi relaţiile sexuale între bărbaţi, din in­
cinta gimnaziilor, erau privite de grecii antici 
drept o normalitate12.

Grecii antici ce participau la întrecerile din 
circuitul Periodes erau, cu siguranţă, cei mai 
buni dintre soldaţii înstăriţi ai societăţii res­
pective. Ei proveneau de regulă din familiile 
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foarte bogate şi erau de mici crescuţi în spiri­
tul luptătorului şi al atletului. Grecul de rând 
era obligat să-şi ducă viaţa muncind pentru a 
supravieţui, iar în caz de război era forţat să 
apere interesele celor bogaţi. Aşadar, întreceri­
le atletice antice erau cu şi despre elita socială 
şi reprezentau un prilej în plus de a demonstra 
că ocupă o poziţie de superioritate în societate, 
ca o continuare a conflictelor militare ce domi­
nau acele vremuri. Campionii pentatlonişti, în 
marea lor majoritate, erau conducători militari 
însemnaţi, generali de armată13. Aceştia do­
reau să demonstreze că stăpâneau foarte bine 
arta războiului şi totodată să-şi etaleze măies­
tria fizică, specifică unui luptător perfect. Gre­
cului de rând nu îi rămânea decât posibilitatea 
de a câştiga un loc undeva departe în tribune­
le stadioanelor, admirând întrecerile atletice 
sau de a muri pe câmpul de luptă pentru un 
scop care, de obicei, îi era necunoscut şi nu-i 
aparţinea. Dacă la primele ediţii ale concursu­
rilor numărul participanţilor era redus, odată 
cu creşterea interesului celor avuţi şi numărul 
atleţilor s-a mărit. Acest fapt a complicat or­
ganizarea acestor competiţii, însă a implicat 
şi progres, atât pe stadioane, cât şi în afara 
acestora.

Ciocnirile marilor civilizaţii, acceptarea 
sau nu a noilor religii şi a noilor metode de 
conducere, schimbările climatice, războaiele, 
evoluţia agrară au influenţat fără doar şi poate 
manifestările atletice ale omului pe pământ14. 
Personal aş evita afirmaţia conform căreia Jo­
curile Olimpice antice au fost abolite15. Socie­
tatea antică grecească ajunsese la sfârşitul ani­
lor 300 d.Hr. într-o situaţie grea, marcată de 
cuceririle romane, dar şi de conflicte interne 
ce măcinaseră din avântul social. Din anul 393 
d.Hr., Jocurile Olimpice nu au mai avut loc, iar 
după aproape două mii de ani, baronul Pierre 
de Coubertin le-a reinventat sub titulatura de 
Jocuri Olimpice moderne. Viziunea baronu­
lui francez a fost ca întrecerile să fie adapta­
te evoluţiei societăţii umane, să fie moderne. 
Acesta a dorit cu orice preţ ca pentatlonul, în 
programul noilor întreceri atletice moderne, 
să fie aşezat la loc de cinste16. Din păcate nu 
avea să fie aşa, pentatlonul fiind considerat, în 
anul 1896, mult prea greu de pus în practică şi 
astfel Jocurile Olimpice moderne debutau fără 
a cuprinde şi această probă în programul lor.
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Antichitatea dădea o lecţie modernităţii prin 
modul simplist, dar sigur, în care organizase o 
întrecere combinată timp de sute de ani. Abia 
în anul 1912, la Olimpiada de la Stockholm, 
pentatlonul este inclus pentru prima dată în 
cadrul Jocurilor Olimpice moderne. Atleţii 
din primele întreceri de pentatlon, din cadrul 
Jocurilor Olimpice moderne, au fost exclu­
siv militari. Femeile nu au concurat la astfel 
de competiţii până în anul 1981. Până spre 
sfârşitul anilor 1980, fenomenul sportiv mo­
dern a fost de asemenea marcat de xenofobie 
şi rasism. În România, pentatlonul apare abia 
la începutul anilor 1950.

Cuvântul de provenienţă grecească „pen­
tatlon” defineşte aşadar o disciplină atletică 
în cinci probe, iar pentru grecii antici terme­
nul „penta” avea o valoare divină ce definea 
perfecţiunea a ceea ce exista în viaţa omului. 
De aceea, atletul pentatlonist reprezenta un 
ideal, cu calităţi apropiate de cele ale zeilor. 
Despre importanţa termenului grecesc antic 
„pentatlon” există numeroase informaţii pro­
venite de la Aristotel, Platon, Philostratos etc.17 
Făcând un salt în timp descoperim că terme­
nul de pentatlon, cu sensul de întrecere atletică 
combinată în cinci probe, a fost pentru prima 
dată reutilizat în secolul al XVII-lea, în Ger­
mania. El a fost folosit pentru a defini un set de 
cinci exerciţii fizice necesare tinerilor pentru 
a-şi păstra şi îmbunătăţi sănătatea şi pregătirea 
fizică. Cunoscut sub numele de Pentatlonul 
Dessan, el a făcut parte, iniţial, din cadrul re­
formei educaţionale Philanthropinum a lui Ba- 
sedow18. Johann Basedow şi prietenul acestuia, 
Christian Wolke, au pus bazele unei şcoli în 
care tinerii urmau să fie pregătiţi pentru viaţă, 
atât din punct de vedere fizic cât şi intelectual. 
La momentul debutului, şcoala a avut doar trei 
elevi, însă în scurt timp reputaţia şcolii s-a răs­
pândit în toată Germania şi chiar peste hotare. 
Proba de pentatlon din cadrul şcolii Basedow 
consta în exerciţii de alergări, sărituri, căţărare, 
echilibru şi transport de greutăţi, aşadar, apro­
piată de modelul antic al pentatlonului. A fost 
gândită atunci special pentru nivelul de pre­
gătire fizică al elevilor şcolii. Proba nu avea o 
caracteristică competiţională, ci urmărea ca în 
programul educaţional stabilit pentru aceştia, 
sportul să nu lipsească, oferindu-le copiilor 
acele calităţi fizice şi psihice de care aveau ne­
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voie în viaţa de zi cu zi. Pentatlonul Dessan nu 
a fost recunoscut drept întrecere atletică de 
sine stătătoare, ci a constituit doar prima vari­
antă de pentatlon din acea vreme. Evenimentul 
în sine a reapărut în perioada modernă, pen­
tru prima dată în nordul Angliei, mai precis 
în Scoţia. Aici se organizau deja de ani buni 
întrecerile cunoscute sub numele de Scottish 
Highlands Festivals19.

Pentatlonul în România
După cum aţi remarcat până acum nu e de­

loc întâmplător faptul că pentatlonul era atât 
de apropiat mediului cazon. Aşadar, mediul 
militar este dator să se implice în susţinerea 
acestei discipline atletice, continuatoarea unei 
tradiţii antice valoroase. Prin angajarea direc­
tă a statului, care are la momentul de faţă un 
buget remarcabil, aproape în toate ţările, de­
dicat armatei, se poate susţine atât moral cât şi 
financiar o probă atletică precum pentatlonul. 
Pregătirea multidisciplinară a militarului pe 
timp de pace prin sport şi prietenie trebuie să 
fie scopul fiecărei ţări membre a CISM, o va­
riantă optimă de ocolire a conflictelor milita­
re şi o modalitate sănătoasă de redirecţionare 
a banului public. Aş merge mai departe şi aş 
îndrăzni chiar să expun aici propria-mi viziu­
ne asupra revitalizării sportului militar, în ge­
neral, şi a pentatlonului românesc, în special, 
prin crearea unui centru comun de pregătire 
pentru toate cele patru variante de pentatlon 
desfăşurate în mod regulat în România. Un 
astfel de centru de performanţă în pentatlon, 
sub tutela Ministerului Apărării Naţionale, 
ar aduce un plus de valoare sportului militar. 
Academia militară de la Sibiu deţine acum 
toate condiţiile pentru deschiderea unui astfel 
de centru. Imaginea armatei române în lume 
s-ar îmbunătăţi proporţional cu performanţele 
atleţilor. Organizarea în ţară a unor concursuri 
sportive internaţionale ar contribui la forma­
rea unei imagini transparente şi corecte des­
pre armata şi societatea română. Ideea nu îmi 
aparţine în totalitate, ci este inspirată de mo­
delul german, austriac, olandez, rusesc, chinez 
etc., unde există astfel de centre şi unde impli­
carea sistemului militar în susţinerea sportului, 
respectiv a pentatlonului, are deja o tradiţie20. 
Această variantă oferă atleţilor o şansă reală 
de adaptare în societate, atât în timpul carierei 
----------------■ Revista de istorie militară ■-----



Fotografie cu prima echipă de pentatlon militar a României, Beijing 1988 
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sportive cât si după. Chiar dacă cele patru for­
me de pentatlon sunt diferite prin disciplinele 
lor, o astfel de metodă de centralizare a pen­
tatlonului nu ar face decât să vină în sprijinul 
antrenorilor, sportivilor, tehnicienilor si a tu­
turor celor implicaţi. Schimbul de experienţă 
între militari ar putea fi pus în practică astfel si 
prin intermediul sportului.

Pentatlonul militar
Debutul pentatlonului militar în armata 

României nu s-a produs cum ar fi fost firesc, 
prin organizarea de selecţii si întreceri în ca­
drul Ministerului Apărării Naţionale, ci a fost 
marcat de o întâmplare oarecum hazlie, în 
contextul manifestării ambiţiei sistemului po­
litic si militar din România socialistă de a se 
afirma pe plan internaţional, pe toate căile po­
sibile. Ministerul Apărării din România anilor 
1980 nu dispunea de o echipă de pentatlon mi­
litar, însă prietenia cu Republica Populară Chi­
neză a făcut posibilă prezenţa lotului naţional 
de pentatlon modern la Campionatul Mon­
dial de Pentatlon Militar. Este vorba de ediţia 
a XXXVI-a, din anul 1988, a Campionatului 
Mondial de Pentatlon Militar, organizat în Bei­
jing, China. Şi astfel, atleţii din lotul de penta­
tlon modern al României s-au trezit angrenaţi 
într-o competiţie despre care nu stiau foarte 
multe detalii. În cadrul competiţiei din China,

acestia nu au fost trataţi diferit, însă intersec­
tarea cu mediul specific militar al probei de 
pentatlon militar a fost de impact. Sportivii în 
cauză au fost Gheorghe Marian, Corneliu Isac, 
Vladu Bogdan si Mosor Laurenţiu, însoţiţi fi­
ind de antrenorul lor Tomiuc Gheorghe si de 
trimisul partidului, seful delegaţiei militare si 
omul aflat la momentul acela la conducerea 
secţiei de sport din minister. Discuţiile purta­
te cu unii din atleţii menţionaţi au evidenţiat 
modul în care conducerea comunistă si-a asu­
mat această primă participare la întreceri. Cele 
două ţări comuniste se aflau de ceva vreme 
într-o relaţie bună, de prietenie si cooperare. 
Ambiţiile socialiste, în acest context, depăseau 
deseori limitele acceptabilităţii individului 
uman. Ideea românilor a fost de a face un prim 
pas în sfera pentatlonului militar într-un mo­
ment considerat prielnic pentru afirmarea Ro­
mâniei. China a fost destinaţia ideală. Pentru 
a putea face faţă întrecerii din China s-a ajuns 
la concluzia că prezenţa atleţilor din pentatlo­
nul modern, legitimaţi deja la Clubul Armatei 
Steaua Bucuresti, ar fi soluţia cea mai bună.

Şi astfel, cei patru pentatlonisti care nu exe­
cutaseră trageri cu armamentul specific penta­
tlonului militar, nu alergaseră pe pista cu ob­
stacole de tip CISM, au ajuns să arunce pentru 
prima dată cu grenade si să înoate peste obsta­
colele din bazin. Singura disciplină la care s-au



descurcat bine a fost cea de opt kilometri aler­
gare în teren variat. A fost însă o experienţă in­
edită, despre care domnul Corneliu Isac mi-a 
povestit cu foarte mult umor. El considera că 
întrecerea din Beijing a fost una din cele mai 
bine organizate competiţii la care sportivii din 
pentatlonul modern au participat. Rezultatele 
pentatloniştilor români, la această primă ediţie, 
au fost pe măsura experienţei lor în domeniul 
probei combinate. Aceştia au fost impresionaţi 
de nivelul performanţelor atleţilor militari, cu 
nimic mai prejos faţă de cei din pentatlonul 
modern, precum şi de importanţa acordată 
pentatlonului în mediul militar.

Domnul Gheorghe Marian mi-a descris ex­
perienţa din China în câteva fraze, astfel: „A 
fost una dintre cele mai frumoase competiţii 
organizate la care am participat. Noi eram din 
pentatlonul modern şi am participat prima 
dată la un astfel de concurs! Dintre noi, Vladu 
Bogdan, îmi amintesc, că a avut un rezultat 
mai bun la proba de tragere, dacă nu mă înşel. 
Asta în comparaţie cu noi, care am tras slab. 
Lângă noi am avut, mai mereu, prezent un co­
lonel chinez ca şi gazdă. Acesta ştia româneşte 
aproape perfect! Rar făcea o greşeală de pro­
nunţie. Am fost impresionat de felul în care 
stăpânea limba română. Antrenorul nostru, 
Tomiuc Gheorghe, a fost alături de noi împre­
ună cu şeful delegaţiei, un colonel pe nume 
Popa, de la partid. Când am ajuns din nou în 
anul 2008 la Jocurile Olimpice, de data asta ca 
antrenor, nimic din ceea ce văzusem cu 20 de 
ani înainte nu mai recunoşteam. Nici măcar 
restaurantul la care fuseserăm invitaţi de gazde 
nu mai exista!“ Un alt participant, domnul Isac 
Corneliu, îşi aminteşte cu emoţie de această 
experienţă: „Noi am ajuns din greşeală acolo. 
Cei care ne-au trimis nu ne-au spus exact des­
pre ce este vorba. Eu bănuiesc şi acum că nici 
ei, şefii noştri, nu prea ştiau despre ce fel de 
pentatlon este vorba. A fost o experienţă nouă, 
dar frumoasă pentru noi, cei din pentatlonul 
modern. La întoarcerea acasă cei de la minis­
ter au avut o încercare de promovare a penta­
tlonului militar, dar care nu s-a concretizat. A 
fost cu adevărat ceva inedit. A trebuit să zbu­
răm până în China în uniformă militară. Unii 
dintre noi chiar aveam şi grade militare, fiind 
de la clubul Armatei. Am avut armele cu noi, 
pistoalele mitralieră! Ni s-a spus că o să tra­
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gem cu ele. Acolo însă am primit de la gazdele 
competiţiei puşti speciale de tragere”21.

Aşadar, în anul 1988, România debutează 
în cadrul întrecerilor CISM la proba de penta­
tlon militar. După acest prim pas, lotul Româ­
niei nu a mai participat la proba de pentatlon 
militar, cel mai probabil datorită evenimente­
lor din 1989. A urmat perioada postcomunis- 
tă, marcată de multe schimbări în societate. În 
ceea ce priveşte sportul militar, lucrurile nu 
au stat bine pentru o perioadă bună de timp. 
Lipsa unei strategii la nivel de minister în acest 
sens, a dus la indiferenţă. Din afară se primeau 
semnale de aliniere la standardele altor armate 
din vest. CISM-ul oferea posibilitatea, pentru 
ţările în curs de dezvoltare, să le acorde sprijin 
logistic şi cultural pentru promovarea spor­
tului. Trecerea de la un colos militar, cum se 
prezenta armata României după anii 1990, la 
o armată profesionalizată dură a determinat 
o întârziere de minim opt ani pentru ca spor­
tul, şi implicit pentatlonul militar să recapete 
importanţa cuvenită. Multe din metehnele co­
munismului nu dispăruseră din armata română, 
iar sportul era exact ultimul pe lista intereselor 
noii conduceri a armatei. Încetul cu încetul s-au 
făcut paşi, unii chiar îndrăzneţi, pentru promo­
varea în mediul militar a sportului şi pentatlo­
nului. În anul 1996, după o selecţie făcută în 
grabă în cadrul unităţilor din Ministerul Apă­
rării Naţionale (M.Ap.N.), s-au stabilit numele 
a patru militari români ce aveau să contureze 
prima echipă de pentatlon militar a Româ­
niei. Ideea a fost să se formeze o echipă doar 
din militari activi. Aceştia au fost supuşi rapid 
unor testări. Selecţia nu a putut fi realizată în 
condiţii normale, fără o bază materială optimă 
şi fără specialişti în domeniu. În România ace­
lor ani, în nenumăratele unităţi militare de pe 
tot cuprinsul ţării nu exista nici o pistă cu ob­
stacole de tip CISM şi nici un bazin de înot în 
care să se fi montat obstacole specifice probei 
de înot aplicativ. A fost, mai bine spus, o ra­
colare la nivelul ministerului a celor mai buni 
atleţi militari. Testarea la înot nu a fost şi nici 
nu este o condiţie de accedere în mediul ca­
zon şi a găsi militari care să fie buni la cinci 
probe, dintre care una este înotul cu obstacole, 
nu a fost uşor. Nici grenadele de tip CISM nu 
erau cunoscute militarilor români, iar armele 
de tir specifice pentatlonului au fost procurate 
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mult mai târziu. A rămas la latitudinea celor 
implicaţi în procesul de selecţie a atleţilor 
cine urma să facă parte din prima echipă de 
pentatlon militar. Conform informaţiilor uno­
ra dintre atleţii participanţi la selecţie, timpii 
obţinuţi în proba de alergare pe distanţa de 
opt kilometri au fost hotărâtori. Un alt aspect 
important a fost ca militarul să poată înota pe 
distanţa de 50 de metri. La finalul selecţiei, cei 
patru atleţi componenţi ai primei echipe de 
pentatlon militar au fost: Moisa Gabriel, Acos- 
tandei Nicu, Laza Marcel si Budurleanu Aure­
lian, care, alături de regretatul colonel Ştefan 
Mărginean, au păsit în arena internaţională a 
pentatlonului militar, în Austria, în 199722. Cei 
patru militari au urmat o perioadă scurtă de 
pregătire centralizată într-o unitate militară 
de la Dej. Cei din conducerea ministerului nu 
cunosteau istoria pentatlonului si nici faptul că 
o astfel de abordare haotică a pregătirii pentru 
această întrecere atrage după sine consecinţe 
si asupra imaginii întregii armate române. 
Ideea achiziţionării de arme performante 
pentru tir, a investiţiilor în tehnică pentru în­
treceri si a formării unui centru de pregătire 
a pentatloniştilor nu este nici acum bine de­
finită. Şansele ca aceşti atleţi să se poată pre­
găti pentru nivelul impus de o probă precum 
pentatlonul, stabilit încă din Antichitate, nu 
au fost de partea echipei noastre. În timp, s-au 
făcut presiuni la nivelul conducerii M.Ap.N. 
pentru a găsi o locaţie potrivită cantonamen­
telor atleţilor din echipa de pentatlon. Astfel 
de centre au existat la Sibiu, în cadrul Acade­
miei Forţelor Terestre, sau la Constanţa, unde 
exista, în cadrul Academiei Navale, un bazin 
de înot şi o pistă CISM. Din anul 1996 şi până 
în prezent, militarii români au continuat să 
participe la întrecerile de pentatlon din cadrul 
CISM. Echipa României nu s-a evidenţiat la 
nicio întrecere internaţională cu rezultate deo­
sebite, dar prezenţa militarilor români a fost şi 
încă este apreciată la competiţiile de pentatlon 
militar.

În plan naţional sunt organizate anual în­
treceri de pentatlon militar, ce sunt cuprinse în 
planul cu activiţăţi sportive şi aplicativ milita­
re. Sportul militar, din exterior, pare a fi într-un 
moment de revigorare. Intenţia mea, prin acest 
articol, nu este de a critica, ci de a trezi intere­
sul celor ce pot şi doresc să se implice pentru a 
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îmbunătăţi condiţiile în care sportivii militari 
se pregătesc pentru competiţiile de pentatlon. 
Tradiţia, în cadrul CISM, spune că, la o anu­
mită perioadă de timp, ţările participante la 
acest tip de întrecere trebuie să se implice la 
rândul lor şi să organizeze astfel de evenimente 
internaţionale. Până acum, România nu o or­
ganizat un concurs internaţional de pentatlon 
militar. La Sibiu, în cadrul Academiei Forţelor 
Terestre, doar inexistenţa unui poligon de tra­
gere automatizat ar îngreuna organizarea unei 
astfel de întreceri. Un poligon de aruncare a 
grenadelor de tip CISM, un bazin de înot cu 
obstacole de calitate şi o pistă CISM, conformă 
cu standardele CISM, există deja.

Atletul, participant la competiţiile de pen­
tatlon, posedă, pe lângă calităţi fizice deo­
sebite, răbdare şi implicare, ce pot duce la 
performanţe. Spiritul ospitalier al României 
este deja recunoscut în lume şi mulţi dintre 
militarii atleţi cu care am intrat în contact 
şi-ar dori o astfel de competiţie la noi în ţară. 
Un asemenea eveniment este de multă vreme 
aşteptat, încă de când concuram eu la pentatlon. 
Din această pricină, sper ca prin cercetarea mea 
să pot ajunge în atenţia decidenţilor, să-i sen­
sibilizez în sensul implicării în implementarea 
unei astfel de tradiţii în rândul militarilor. În 
ţările din vest şi nu numai, tinerilor şi tinerelor 
li se oferă transparent posibilitatea de a pătrun­
de în mediul militar şi prin intermediul penta­
tlonului, ca probă eliminatorie pe traseul apli- 
cativ-militar. Există modele de testare pentru 
stabilirea performanţelor şi posibilitatea unei 
perfecţionări relativ rapide, care le oferă şansa 
de a deveni atleţi şi militari23.

Nu putem vorbi aşadar de medalii ale pen- 
tatloniştilor militari români, pe plan inter­
naţional, dar putem afirma că rezultatele bune 
ale acestora sunt reprezentate şi de nenumă­
ratele participări la campionatele mondiale de 
pentatlon. Pentru a te putea prezenta la startul 
unei întreceri mondiale de pentatlon militar 
este necesară depăşirea unui barem de puncte 
(4750 de puncte pentru bărbaţi şi 4450 pentru 
femei). Nu doresc să intru în detaliile tehnice 
ale probei, pentru că acestea fac obiectul unei 
alte cercetări, însă aş dori să subliniez faptul 
că probele pentatlonului militar au rămas ne­
schimbate, chiar dacă tehnica a evoluat în ulti­
mii ani într-un mod accelerat.
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Cele cinci probe sunt comasate în trei sau 
chiar două zile, în funcţie de disponibilităţile 
organizatorului. Toate probele sunt elimina­
torii pentru fiecare militar în parte. Sportivul 
trebuie să execute, pentru început, o tragere cu 
o armă de mare precizie la o distanţă de 200 
sau 300 de metri, fără aparatură specială de 
ochire, în funcţie de poligonul de tragere pus 
la dispoziţie. Atât armele cât şi muniţia, dar şi 
echipamentul de tragere (geaca şi mănuşa de 
tragere) au caracteristici aparte, prezentate în 
regulamentul pentatlonului militar, ce poate fi 
consultat pe pagina de internet a CISM. Trage­
rea are două părţi distincte, respectiv o tragere 
de precizie în care militarul are la dispoziţie 
zece minute pentru a trage zece cartuşe, o pa­
uză scurtă de un minut, după care se execu­
tă o tragere de viteză, respectiv zece cartuşe 
într-un minut. Ţinta este cu cercuri concen­
trice, de altfel şi aparatele de ochire ale armei 
sunt bazate tot pe sistemul de aliniere a cercu­
rilor concentrice. Punctajul este simplu, fieca­
re cartuş tras este cotat de la zece la zero punc­
te, în funcţie de locul în care a penetrat ţinta. 
Punctajul maxim posibil este aşadar de 200 de 
puncte prin adunarea celor două trageri. Pen­
tru 1000 de puncte per probă este necesar un 
minim de 180 de puncte la ţintă pentru bărbaţi 
şi 170 pentru femei. Fiecare punct în plus sau 
în minus la această probă va fi echivalat cu se­
cunde bonus la proba de alergare. Urmează 
proba de pistă CISM, ce constă în parcurge­
rea unei distanţe de 500 de metri, unde sunt 
înşiruite 20 de obstacole pentru bărbaţi şi 16 
pentru femei. Aceste obstacole sunt gândite 
astfel încât să pună în valoare o combinaţie de 
calităţi şi deprinderi motrice de bază ale omu­
lui. Efortul este unul semnificativ, iar nivelul 
performanţele militarilor atleţi este de cele mai 
multe ori impresionant. Pista este în aer liber, 
iar competiţia se desfăşoară indiferent de sta­
rea vremii. Pentru a intra în posesia celor 1000 
de puncte per probă, militarul, indiferent de 
sex, trebuie să parcurgă pista cu obstacole în 
2 minute şi 40 de secunde, din care se scad sau 
se adună secunde, în funcţie de performanţa 
obţinută la proba anterioară, respectiv şapte 
puncte pentru fiecare secundă. Pentru femei, 
proba a treia este cea de înot pe distanţa de 
50 de metri, cu patru obstacole. Militarul tre­
buie să depăşească toate cele patru obstacole.
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Denumită şi proba care face diferenţa dintre 
pentatlonişti şi restul atleţilor, înotul cu ob­
stacole scoate în evidenţă acele calităţi fizice 
ale militarului ce poate înota rapid, în pofida 
rezistenţei apei şi a obstacolelor ce îi apar în 
cale. Pentru 1000 de puncte militarul trebuie să 
parcurgă proba în 31,5 secunde pentru bărbaţi 
şi 35 de secunde pentru femei. Fiecare secundă 
peste sau sub barem reprezintă plus sau minus 
24 de puncte. Totalul punctelor, după cele pa­
tru discipline, este transformat în secunde şi, 
în funcţie de diferenţele dintre performanţele 
obţinute de militari până în acest moment, se 
stabileşte ordinea de plecare în ultima probă, 
cea de alergare în teren variat pe distanţa de 
opt kilometri la bărbaţi şi patru la femei. Pen­
tru a obţine cele 1000 de puncte militarul tre­
buie să alerge distanţele menţionate anterior în 
28 de minute, iar femeile în 16 minute. Regu­
lile sunt simple, sistemul de punctaj este uşor 
de pus în aplicare, iar performanţele atletice 
continuă să crească, la nivel internaţional, de 
la an la an. Cercul restrâns al pentatloniştilor 
participanţi la campionatele mondiale de pen­
tatlon militar este cuprins în baza de date a 
CISM. Actuali, dar şi foşti pentatlonişti, au 
posibilitatea de a participa şi de a se reîntâlni 
în cadrul competiţiilor naţionale, regionale sau 
internaţionale.

După cum am menţionat anterior, penta­
tlonul militar din România este reprezentat de 
cele trei variante: pentatlonul militar dedicat 
forţelor terestre, pentatlonul naval şi pentatlo­
nul aeronautic. În cazul pentatlonului militar, 
considerat şi disciplina regină a sporturilor 
militare, atleţii participanţi provin din rândul 
tuturor categoriilor de forţe armate, femei şi 
bărbaţi, ce pot face faţă efortului presupus de 
cele cinci probe cu specific militar. Aşadar, fără 
a face vreo deosebire legată de arma din care 
provin militarii, cei mai buni dintre aceştia trec 
prin cele cinci teste ale pentatlonului militar. 
Pentatlonul naval conţine elemente tehnice 
specifice militarilor din marină, de aceea atleţii 
participanţi la aceste întreceri provin din arma 
marină militară. Pentatlonul aeronautic, chiar 
dacă este gândit în special pentru piloţii mi­
litari, oferă o şansă de afirmare tuturor mili­
tarilor din arma aviaţie militară, indiferent de 
grad, sex sau profesie. Toate aceste trei varian­
te sunt parte a CISM. Întrecerile de pentatlon 
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cu specific militar sunt organizate cu regula­
ritate, au un regulament şi un program bine 
stabilite, oferind tuturor militarilor şansa de a 
face sport, de a cunoaşte militari din alte ar­
mate şi de a promova pacea în lume. Exemplul 
oferit de militari prin confruntările paşnice 
din concursurile sportive aplicativ militare, la 
nivel intern şi internaţional, reprezintă poate 
cel mai frumos mod de promovare a păcii şi o 
mărturie a felului în care a evoluat societatea, 
în general.

Pentatlonul aeronautic
Istoria pentatlonului aeronautic românesc 

începe în anul 2008, atunci când prima echi­
pă de militari din forţele aeriene române s-a 
deplasat în Finlanda, în localitatea Tikkakoski, 
la Campionatul Mondial de Pentatlon Aero­
nautic. Pentatlonul aeronautic este varianta 
de pentatlon militar dedicată militarilor din 
forţele aeriene, în special piloţilor militari, dar 
şi pentru personalul de la sol. Varianta aerona­
utică de pentatlon militar a fost gândită în anul 
1948 de către comandantul francez E. Petit din 
forţele aeriene franceze, cu scopul de a menţine 
şi de a îmbunătăţi relaţiile dintre piloţii militari 
şi nivelul de pregătire al acestora. Pentatlonul 
aeronautic este parte a CISM şi din anul 2010

este parte a Jocurilor Mondiale Militare, care 
sunt o variantă a jocurilor olimpice clasice, dar 
pentru militari.

Disciplinele pentatlonului aeronautic au 
fost alese ca test suprem al calităţilor necesa­
re unui pilot de luptă în misiune. Coordonarea 
ochi-mână-picior este testată prin cele cinci 
probe: tragere cu pistolul cu aer comprimat 
(20 de focuri în 40 de secunde), scrimă -  1 la 
1, înot pe distanţa de 100 de metri cu două ob­
stacole, proba de orientare în teren cu harta, la 
care se adaugă proba de trecere a obstacolelor, 
asemănătoare cu cea de la pentatlonul militar 
şi proba de baschet ce constă în parcurgerea 
unui traseu în viteză şi aruncarea de 10 ori la 
coşul de baschet de la linia de aruncări libere. 
Concursul este împărţit în două faze. Într-o 
primă etapă se face o testare de zbor a piloţilor. 
Proba este asemănătoare probei de orientare, 
doar că se realizează în aer, unde piloţii trebu­
ie să treacă cât mai repede prin nişte puncte 
stabilite pe harta de zbor. După încheierea 
primei etape se ajunge în faza a doua a între­
cerii, în care militarii parcurg probele mai sus 
amintite. Întregul regulament al competiţiei 
este accesibil pe pagina de internet a CISM, 
la secţiunea Pentatlon aeronautic24. Echipa de 
pentatlon aeronautic a României nu a parti-

Atleţi militari în cadrul probei de spadă de la întrecerile de pentatlon aeronautic
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cipat niciodată cu un pilot la aceste întreceri. 
Există în regulamentul CISM pentru pentatlon 
aeronautic, pentru ţările care nu pot susţine 
efortul financiar de a pregăti un pilot militar 
în toate cele cinci probe, o derogare, adică li se 
oferă alternativa de a trimite la întreceri doar 
personalul auxiliar din cadrul forţelor aeriene. 
Astfel şi militarii români au putut să participe 
la pentatlonul aeronautic la nivel internaţional. 
Există, în ultima perioadă, semnale că situaţia 
s-ar putea schimba atunci când numărul avi­
oanelor de luptă ale României va creşte, mărin- 
du -se implicit şi numărul piloţilor. Prima echi­
pă de pentatlon militar aeronautic a României 
a fost formată din militarii: Tiutiu Cătălin, ce 
deţine şi cea mai bună clasare la un campionat 
mondial( locul 15 la individual, Rio de Janei­
ro, Brazilia în anul 2011), Jipa Dragoş, Bădicel 
Daniel, Checheriţă Dragoş, la care se adaugă 
şeful delegaţiei şi două rezerve. Din anul 2008 
şi până în prezent echipa de pentatlon aerona­
utic a României a participat la cinci ediţii ale 
Campionatelor mondiale. La nivelul ministe­
rului există dorinţa de implicare în pentatlo­
nul aeronautic, astfel încât avem speranţa ca 
în câţiva ani România să participe inclusiv cu 
piloţii săi militari la aceste întreceri.

Pentatlonul naval
Pentatlonul naval este după cum numele o 

spune, varianta combinată în cinci probe dedi­
cată militarilor din marină. Şi pentru această 
disciplină armata României pregăteşte militari 
ce iau parte la competiţii, la nivelul ministe­
rului. O participare internaţională încă nu s-a 
concretizat din pricina aspectelor administra­
tive. Pentatlonul naval este, de departe, cea mai 
complicată, din punct de vedere tehnic, dar şi 
organizatoric, variantă de pentatlon militar. 
Accesul la proba de pentatlon naval este per­
mis militarilor din arma marină militară. Este 
o competiţie sportivă parte a CISM din anul 
1959. Ideea pentatlonului naval este însă mai 
veche. În anul 1953, italianul Giuseppe Voca- 
turo, militar de carieră din marina italiană, a 
avut ideea de a pune bazele unei întreceri ase­
mănătoare pentatlonului militar, dar pentru 
militarii din marină25. Câţiva ani mai târziu 
militarii din marina navală aveau propria vari­
antă de pentatlon.

La academia navală din Constanţa, sub în­
drumarea domnului colonel Cristinel Olaru, 
se urmăreşte formarea unui lot naţional de 
pentatlon naval. După cum aminteam, pro­
bele pentatlonului naval sunt de o complexi-

Atleţi militari la proba de alergare cu obstacole din cadrul pentatlonului naval 
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tate crescută, dat fiind faptul că militarii din 
această armă trebuie să îmbine antrenamentul 
de pe apă cu cel de pe uscat. Conform datelor 
furnizate de domnul colonel, pista specială cu 
obstacole este în construcţie, armele de trage­
re sunt în proces de achiziţionare, iar bărcile 
speciale sunt deja achiziţionate. Procesul de 
selecţie a pentatloniştilor este unul lent, dar 
sunt speranţe că România va putea participa 
în curând la competiţii internaţionale de pen­
tatlon modern.
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Dosar: Aniversarea a 100 de ani de la înfiinţarea 
Colegiului Naţional Militar „Ştefan cel Mare”

OFFICER TRAINING
IN AUSTRO-HUNGARIAN ARMY, 1866-1914

CHRISTIAN ORTNER

1. Officer training until 1866

The training of the officer corps serving in 
the Austro-Prussian War corresponded to the 
new system designed by Field Marshal Lieu­
tenant Johann Baptist Imperial Count Coro- 
nini von Cronberg (1794-1880) as chairman of 
a commission for the reform of officer training 
in 1851/52 to restructure and standardise the 
Austrian officer training system.

On the one hand, the reform focused on in­
creasing the quantity of the officer corps, par­
ticularly at subaltern (lieutenant, first lieuten­
ant) and company levels (captain); on the other 
hand, the quality of training was to be reviewed 
and, of course, improved. Major Anton Freiherr 
von Scudier (1818-1900), a member of the afore­
mentioned reform commission in the Army 
High Command and Quartermaster General 
Staff, after whom the reform was named, saw 
the systematisation and expansion of the exist­
ing officer training institutes as the only way of 
meeting these requirements and needs.1

The most important area within the re­
form of educational topics and content was 
the planned division of training content. In 
the future, basic military knowledge for eve­
ryday service in the forces was to be taught 
separately from the ‘higher' military sciences, 
and separate types of schools and therefore 
different career paths were planned for officers

and non-commissioned officers. This meant 
that non-commissioned officers were to be de­
nied direct promotion to the officer rank; their 
sons, however, were still welcome -  this did 
not change until 1918. From the mid-1850s, 
therefore, the following officer training facili­
ties were planned:

• lower educational institutions 
(from 7 years)
• cadet institutes 
(from 11/12 years)
• military academies 
(from 15/16 years)2

It was possible for civilians to change their 
educational trajectories by attending these 
military schools, as the entrance examinations 
required a relatively low educational level, 
compared with civilian schools and did not 
necessarily require a military working knowl­
edge. In line with the above-mentioned model, 
there were now two options to train as an of­
ficer: either attendance of one of the existing 
military academies and a commission as lieu­
tenant to a unit of the army or, after gradu­
ating from a cadet school, transfer back into 
service with the forces. There, they could have 
served as a cadet warrant officer and promote 
to the rank of lieutenant if an officer's position 
(lieutenant) within the regiment had become 
vacant.
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At that time, the right to appoint officers 
and to promote them up to the rank of captain 
still lay with the so-called Regimentsinhaber 
(literally proprietor, an honorary function 
whose holder sometimes gave the regiment his 
name and had little contact with actual com­
mand or routine duty), who could decisively 
influence the promotion of officers through pa­
tronage, nepotism and subjective assessment. 
Although graduating from a cadet school, fol­
lowed by a lengthy period of military service, 
was a much more laborious route to becoming 
an officer, the majority of officer cadets and 
aspirants had to choose this protracted ca­
reer path for financial reasons (low school fees 
compared with military academies) to forgo 
attending an expensive military academy.3

1.1. Consequences and negative outcomes 
of the Coronini-scudier system

It was more than obvious that the general 
educational level of the officer corps was sig­
nificantly impaired by the manner of officer 
advancements, often unregulated, if not dis­
torted by patronage, and that the age of of­
ficers within a certain rank could also vary 
considerably. In addition, the young officers 
who were accepted and promoted in times of 
military crisis (1848/49 and 1859), often with­
out sufficient prior training, had a devastat­
ing effect on the general educational situation 
within the subalterns. Scudier had not been 
able to put an end to patronage on the part of 
the Regimentsinhaber. In addition, his reform 
proposals caused extremely high costs, so that 
they were gradually withdrawn or not imple­
mented at all.

The content of curricula and daily school 
life, however, also came in for considerable 
disapproval. In addition to the neglect of clas­
sical subjects and leniency vis-à-vis incompe­
tent pupils, criticism focused above all on the 
conditions in cadet schools and military acad­
emies, which were regarded as inhumane. As 
military institutions, their routine reflected 
the military life characterised by hierarchy, 
obedience and discipline, rather than an edu­
cational institution for young people. Psycho­
logical pressure and social isolation often pre- 
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vented the pupils from integrating into civilian 
life, even after they were commissioned, and 
they also remained socially isolated. This con­
siderable deficit was also due to the fact that 
the teaching staff -  either non-commissioned 
officers or shelved captains -  could hardly be 
considered sufficiently qualified for either the 
comprehensive teaching of classical subjects 
or the character-building of future officers.4

2. Reorganisation of the military training 
system after 1866

The bitter defeat at Koniggratz on 3 July 
1866 and the disastrous campaign of the Im­
perial Northern Army in Bohemia exposed, at 
one stroke, the shortcomings of the Austrian 
defence concept. Courage, bravery and abso­
lute loyalty could not make up for the inad­
equate equipment and insufficient training of 
the lowest decision-makers (subalterns). The 
defeat also seemed to have jolted the military 
financial management into action, as the funds 
which Scudier would have needed to imple­
ment his ideas and which were denied to him 
now became available for a reorganisation of 
the military system after 1868. The newly ap­
pointed Minister of War, Franz Freiherr Kuhn 
von Kuhnenfeld (1817-1896) and the head of 
the 6th Department in the Ministry of War, 
Colonel Eduard Ritter Pechmann von Massen 
(also known as Eduard Ritter von Pechmann; 
1811-1885), recognised the need for an all-en­
compassing educational reform based on inde­
pendence of thought and action. Pechmann's 
basic idea for this reform consisted of the con­
viction that a family upbringing as an impor­
tant ethical and moral prerequisite could not 
be replaced by any type of military school: 

Upbringing is a  fam ily  matter, because it 
must be im portant to the fam ily  whose m em ­
bers not only acquire a ll the knowledge an d  
skills they need to get ah ead  in the state, but 
are also ab le  to conduct themselves in accor­
dance with m oral guidelines in life by meeting 
ethical requirements [autonomy in the service 
of the true and the good, author's note]. The 
state requires knowledge an d  skills fo r  its pur­
poses an d  can go beyond personal behaviour,
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cas long as it does not violate its laws. There­
fore, the principles in accordance with which 
actions are carried out do not really affect it. 
I f  the fam ily  d id  the same, an d  neglected in its 
upbringing what is required fo r  the form ation  
o f  good maxim s an d  principles, it would aban ­
don its members to a ll the accidents o f  life and  
to misfortune.5

In accordance with these educational prin­
ciples, the pupils were to be raised and educat­
ed in a civilian and parental sphere for as long 
as possible. Until 1871, Pechmann accordingly 
disbanded the lower and upper educational 
establishments, training companies and regi­
mental cadet institutes. However, this logical 
approach in principle, put officers serving in 
remote regions of the empire at a significant 
disadvantage, as their male offspring now had 
to attend civilian schools (on a scholarship ba­
sis), which were generally run as civilian insti­
tutions in the respective national languages.6

Another problem area -  as already men­
tioned -  was the provision of profession­
ally and educationally suitable teaching staff. 
While military teaching staff had previously 
been recruited mainly from the ranks of re­
tired officers and non-commissioned officers 
on availability basis, this area was reorganised 
by the Imperial Decree in 1867: the three- 
month probationary period was extended to 
one year and a qualification examination was 
made compulsory for all teaching staff. At the 
same time, additional (civilian) assistants were 
to be employed for difficult subjects. In order 
to meet the quantitative demand for the teach­
ing staff, the previous marriage restrictions for 
subalterns at military educational establish­
ments were lifted.7

Pechmann's considerations and expecta­
tions regarding future teaching staff were 
aimed towards ensuring that the pupils were 
treated with care and consideration in addition 
to receiving professional training. Although 
the extremely harsh living conditions at the 
military training institutions made them finan­
cially attractive due to their low cost of admis­
sion, they deterred the offspring of the educat­
ed middle classes. However, many institutions 
still emphasised discipline and obedience.

... W hat is m eant here is the harsh an d  unjust 
punishment o f  individuals an d  entire cohorts or
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classes fo r  the slightest misstep, constant dis­
plays o f  power, inappropriate an d  prurient en­
croachment on the minds o f  the pupils, as well 
as the disregard fo r  any consideration o f  indi­
viduality, in order to turn the pupils into robots, 
not peop le who recognise the m oral value o f  
their intent an d  act accordingly in their future 
lives whether within or outside o f  the service.8

Only somebody
... who is fam ilia r  with the minds o f  the p u ­

pils will undoubtedly be ab le  to obtain better 
educational results by anticipating the effect o f  
educational measures than the o ld  hand with 
his crude experiments, replications or m ea­
sures, based  on supposed experience.9

2.1. The new cadet school of the
Kuhn-Pechmann system
In accordance with the above-mentioned 

considerations, the cadet schools of the Pech­
mann system were initially intended to dis­
engage officer training from everyday life and 
service in the regiment and reorganise it at the 
level of the superior territorial corps echelon. 
Accordingly, the various regimental and divi­
sion schools were disbanded or integrated into 
the thirteen newly created cadet schools. The 
former regimental cadet schools were convert­
ed into preparatory courses for the new cadet 
institutes, not yet serving inducted volunteers 
under the age of 17.10

Admission to the army cadet institutes was 
granted to young men with sufficient prior 
knowledge, which could be attained either by 
completing a preparatory course (at a regimen­
tal cadet school) or by graduating from a civil­
ian lower secondary school. The institution of 
an entrance examination made it possible for 
interested civilians to enter the institutes. The 
training lasted two years, and the curriculum 
included both military and civilian/classical 
subjects.11

The cadet school finished with an examina­
tion, the result of which could be decisive for 
a student's future career. If the result was sat­
isfactory, the student would be able to become 
an officer aspirant/cadet warrant officer and, 
from 1907, a cadet; if the result was unsatis­
factory, as a sergeant or corporal, which made 
promotion to the professional officer corps al­
most impossible.12
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The Minister of War's stipulation that less 
talented or simply unsuitable students be 
transferred back to their units or removed 
altogether failed, due to the monarch's objec­
tions, who feared that this would further exac­
erbate the shortage of officers.13

As a total of two years' schooling hardly 
sufficed for classical education alongside the 
compulsory military subjects, most gradu­
ates were usually denied promotion to staff 
officer ranks in their further military careers 
and often retired as captains. Practical train­
ing at the cadet schools, which was the main 
focus compared with the military academies, 
focused primarily on recruit training, as part 
of peacetime service. Decision-making and 
personal responsibility in the context of mili­
tary command remained undesirable for the 
subalterns.14

2.2. Military academies in the
Kuhn-Pechmann system
The military academies (Theresian Military 

Academy in Wiener Neustadt for infantry and 
cavalry; Technical Military Academy in Vi­
enna for artillery and engineers) represented 
the second avenue of access to officer training. 
While the cadet schools were mainly attend­
ed by the sons of non-commissioned officers 
and low-level civil servants due to the com­
paratively low tuition fees, the military acad­
emies were primarily frequented by the sons 
of high-ranking military officers and senior 
civil servants, as well as by members of the ar­
istocracy. In this social context, the Technical 
Military Academy occupied a special position. 
In 1869, Pechmann initiated the merger of the 
artillery academy and the engineer academy to 
form the Technical Military Academy. As the 
new academy's curriculum was then compa­
rable to, or harmonised with, its civilian coun­
terpart, entrance and attendance required 
similar prerequisites as at civilian universities. 
This resulted in a completely different social 
mix of students, compared with the Theresian 
Military Academy. The relatively high quality 
of training, which was also recognised in the 
civilian world, was particularly attractive to 
the middle classes and encouraged interest in 
the Technical Military Academy -  the families' 
aristocratic and officer backgrounds tended to 
become less important.15 
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Pechmann also planned to improve the 
Wiener Neustadt Military Academy, criti­
cised for its draconian and almost despotic 
training methods, through the increased inte­
gration of classical education within the cur­
riculum. According to Pechmann, the con­
scious promotion of the intellect, combined 
with greater freedom during training routine, 
would have an impact on, and promote, the 
independent and autonomous behaviour of 
future officers.16

The ratio of graduations at the military 
academies vs. the number of graduates from 
the cadet schools was around 1:8 for the in­
fantry and 1:2 for the cavalry, not least due 
to the number of establishments. Applica­
tions for the military academies usually corre­
sponded to the maximum possible number of 
students (250 per year), although tuition fees 
-  as already mentioned -  were much higher 
than those in the cadet institutes. One reason 
may have been the possible direct admission 
of grammar school graduates (or those from 
civilian upper secondary schools) to the first 
year of training without prior induction (ad­
mission to the army). The required entrance 
examination then usually posed no great dif­
ficulty, either due to the applicants' civilian ed­
ucational background or due to the system of 
patronage (still practised relatively openly).17

The promotion prospects of the military 
academy lieutenants were much brighter than 
those of the cadet warrant officers/ensigns of 
the cadet schools. Many succeeded either in 
advancing to the defence staff, or at least retir­
ing as colonels in units where the Regimentsin­
haber  system still played a role.

Due to Pechmann's loosening of the rules, 
student life had become quite pleasant. Addi­
tional attempts at introducing and acclimatis­
ing the pupils to the social life awaiting them 
after their commission -  combined with a 
mixture of tradition, self-confidence, wealth 
and nobility -  produced an aura of elitism, es­
prit de corps, and a high level of self-assurance 
at the Theresian Military Academy, which of­
ten resulted in a certain disdain for the gradu­
ates of the cadet schools; these prejudices were 
then also adopted by society.18
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2.3. Preparatory schools and specialist 
training institutes in the Kuhn-Pechmann 
system

According to Pechmann, the preparatory 
schools, which had emerged from the former 
regimental school companies/cadet schools, 
were to be restricted solely to preliminary train­
ing for future attendance at the officer training 
institutions. This not only meant the separation 
of practice and officer (preparatory) training, 
but also gave the cadet institutes the opportuni­
ty -  as they could now draw on better-prepared 
students -  to adapt more and more to civilian 
curricula. At the same time, this made it pos­
sible to deselect aspirants on the basis of quality 
even before they began an officer's career. Thus, 
it was permissible for the teaching staff to rate 
one or the other trainee as unqualified within 
the one-year preparatory school and return 
them to regular service with the forces.19

The existing branch schools, which until 
then had provided training for officers and 
non-commissioned officers at the same time, 
had a significantly lower workload and could 
therefore concentrate on simple practice and 
non-commissioned officer training.

The specialised training institutes, or 
‘higher courses' of the army were basically de­
signed as institutions for further training or as 
preparatory courses for the qualifying exams 
required for further advancement. Probably 
the best-known institute in this respect was 
the War School. Until 1866, it was regarded 
as an incubator of future generals and com­
manders and was almost exclusively open to 
graduates of military academies only. Admis­
sion had required both three years of unblem­
ished service as an officer with the forces and 
the passing of an entrance exam.20 Kuhn, how­
ever, considered officer training at the middle 
decision-making level to be a more important 
task and reorganised the War School as a gen­
eral army college, which was to continue the 
training for general staff officers, but was to fo­
cus primarily on the further training of officers 
with the forces. Nevertheless, the field of ap­
plicants remained limited to military cadets, as 
it was almost impossible for warrant officers to 
meet the high educational and military train­
ing standards which were required for passing 
the entrance examination. 21
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In 1870, the so-called Core Infantry Course 
was created for officers who were not qualified 
to enter the newly designed War School. This 
course was intended for captains of the infan­
try and designed to provide them with the nec­
essary qualifications for promotion to the rank 
of major. A parallel course was created for the 
cavalry. Although the curriculum was multi­
layered throughout and practical exercises 
were conducted in addition to theoretical lec­
tures, it is difficult to assess the effectiveness of 
the new Core Infantry Course. While most of­
ficers from cadet schools had previously been 
retired as captains -  which naturally put them 
at a considerable material disadvantage com­
pared with graduates from military academy -  
the above-mentioned course at least gave the 
best of their rank the opportunity to be pro­
moted to staff officer rank. However, this by 
no means solved the problem. There were still 
so-called rank bulges, which describe a rank at 
which there are above-average accumulations 
of personnel. As certain courses or other con­
ditions (e.g., maximum age, physical ability, 
etc.) were required for further advancement, 
which only few within a rank class were able 
to fulfil, many were stuck with this rank un­
til retirement. Until 1866, this mainly applied 
to captains. From the 1870s onwards, the so- 
called majors' bulge developed, as many cap­
tains were too old for the Core Infantry Course 
or, after completing it, they were already too 
old to rise above the rank of major. These of­
ficers were then preferentially awarded medals 
and decorations, but retired on a low pension.22

In 1867/68, the Higher Artillery and En­
gineers Course was created for graduates of 
the Technical Military Academy and Cadet 
School, which was under the supervision of 
the Technical Military Committee and intend­
ed for lieutenants aged 21 and over. Whereas 
in the infantry and cavalry, factors such as age, 
professional unsuitability or at least greater 
competition had an inhibiting effect on ca­
reers, in the technical branches of the armed 
forces the smaller number of higher functions 
usually exerted the same effect. The Higher 
Quartermaster and Legal Adviser Course was 
introduced for officers in 1869 and also subor­
dinated to the Technical Military Committee. 
These courses therefore did not so much have 
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the effect of ensuring officers' further advance­
ment, but of giving the technical branches of 
the armed forces the opportunity to undergo 
further training and familiarise themselves 
with technical innovations.23

2.4. Criticism
Right from the start, the massive educa­

tional plans of the Minister of War, Kuhn, were 
met with clear resentment on the part of the 
Emperor, both in terms of quality and quantity. 
Above all, the stipulation that untalented pupils 
be discharged after just three months and (re-) 
inducted into the army ran counter to Franz 
Joseph I's call for an increase in the number of 
officers. In addition, there were the enormous 
costs of establishing and reorganising the edu­
cational establishments, which ultimately had a 
restraining effect on the overall situation.24

Additional points of criticism were also 
voiced by the officer corps itself. Above all, the 
closure of the regimental schools, which had 
to make way for the preparatory courses, re­
ceived little approval. Although scholarships 
were granted, officers' sons in non-German 
areas now had to complete their training away 
from their families, a fact which also ran coun­
ter to Pechmann's central idea of children be­
ing raised by and in the family.

Kuhn was also faced with the criticism that 
the expansion of the curriculum would severe­
ly overtax the students, especially the cadets, 
as the training period (two years) would not be 
increased. As a result, the cadets could only be 
inadequately trained in both classical and mili­
tary subjects -  a fact which earned the cadets a 
reputation for poor training and inferior mili­
tary virtues and did not really improve their 
material situation.25

3. Reorganisation of the military 
education and training system under

Imperial Minister of War “Alexander 
Freiherr von Koller” (1813-1890)

Colonel Pechmann was replaced as head of 
the 6th Department in the Imperial War Min­
istry in June 1874, which also led to changes 
with regard to the reform of the military train­
ing centres. The new reform proposals result­
ed from the realisation that officer aspirants 
at the respective institutes were not receiving 
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sufficient preliminary training. For this reason, 
seminaries were to be established for future of­
ficers, which were to provide the cadet schools 
and military academies with better and more 
standardised ‘aspirant material' through stan­
dardised curricula. In order to maintain the 
possibility of joining from the civilian world, 
the new seminaries were to adopt civilian cur- 
ricula.26 This meant that the future cadet acad­
emies, which were also to be reformed, could 
concentrate on teaching military subjects.

3.1. The 'new' cadet schools
The most significant difference to the ca­

det school of the Pechmann era manifested 
itself in the changed admission regulations for 
future officer candidates. Imperial objections 
meant that incompetent pupils remained at 
the cadet schools until they graduated. This 
was to change now. The requirements for at­
tending a cadet institute now stipulated that 
graduation from a lower grammar school or a 
lower secondary school was mandatory. At the 
same time, this meant that the huge age dif­
ferences in the cadet schools could have been 
avoided, as soldiers who had already graduated 
would no longer be accepted de iure. The sec­
ond drastic change affected the overall training 
period, which was extended from two to three 
and later even to four years.27 Although this al­
lowed the cadets to receive a classical educa­
tion comparable to that of military academy 
cadets, lessons were less theoretical and more 
hands-on as a rule.28 The students continued to 
graduate as cadet warrant officers (from 1908 
as cadets). The rank of ‘cadet' was to be the 
cause of great friction within the officer corps, 
both socially and materially.

Although a cadet was young of age, his 
rank was formally the equal of the most senior 
non-commissioned officer, which of course all 
too often led to conflicts with the actual non­
commissioned officer corps. However, owing 
to his rank and upbringing, he was consid­
ered an officer. His leisure time and social life 
were spent within officer circles, although he 
was even worse off financially than the non­
commissioned officer was. This ambivalence, 
combined with the disadvantages in terms of 
promotion and pay, were to become the main 
criticism of the new system. The approximate-

67



ly 16,000 cadet warrant officers who had grad­
uated in the period from 1883 to 1914 stood in 
contrast to 2,400 military academy cadets, for 
whom the top positions in the army had been 
reserved. This made class-based confronta­
tions inevitable.

3.1.1. Routine duty in the cadet schools
In the previous chapter, attention was 

drawn to the difficult social position of the 
cadets -  they were the highest-ranking non­
commissioned officers, but were regarded as 
equal to officers. Life at the cadet school itself 
was similarly ambivalent. From reveille to taps, 
every day and hour was precisely regulated in 
duty rosters, which also stipulated the respec­
tive location in addition to matters of dress 
and duration. For example, staying outside was 
compulsory during recreation hours,29 which 
could only be repealed by the school command 
in the event of very severe (!) storms.

Although the students were not allowed any 
individual freedom regarding dormitory rules 
or ablutions and had to look after and repair 
their uniforms themselves, each class had its 
own laundresses and company servants, who 
were assigned or employed exclusively to clean 
the students' laundry and shine their shoes.30

The fact that this would lead to conflicts 
among the cadets remained uncommented on 
for a long time and was only articulated by the 
critics of the reform. The cadet warrant officer 
as the backbone of the units and forces was 
faced with the better-trained military academy 
cadet, whose more favourable promotion con­
ditions could take him up to the rank of general. 
The enormous losses during the first months of 
the World War, when generals and field mar­
shals at map tables -  in complete ignorance of 
the conditions at company and platoon levels -  
ordered entire regiments to move hundreds of 
kilometres and ultimately laid waste to them, 
can probably be regarded as a consequence of 
the division between practice and theory with­
in the hierarchical army structure.

The technical branches of the armed forces 
were largely spared this social dichotomy in 
the officer corps. In this field, the ambivalence 
of officer training was recognised very early on
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-  on the one hand, the cadet with experience 
in the forces; on the other hand, the academic 
cadet as a desk-based strategist. With regard 
to engineer training, it was possible, in 1912, 
to combine the advantages of both institutions 
within a single institution by simply convert­
ing the engineer cadet schools in Hainburg to 
classes of the Technical Military Academy, al­
lowing the cadets to participate in the classical 
education of the Academy and the academic 
cadets to put their theoretical knowledge to a 
practical test in Hainburg.31

The distinction between cadets and aca­
demic cadets before the merger of the two 
specialised training establishments had never 
been as pronounced for the engineers as it was 
in the infantry. One reason for this could be 
the almost uniform social structure of the ap­
plicants for both institutions. The engineers 
were hardly popular with the aristocracy and 
military families. Their chances of promotion 
were quite slim compared with the infantry, as 
the engineers were the largest unit of a regi­
ment or battalion. The demanding training of 
engineers, both for academic cadets and ca­
dets, did the rest.

3.2. Cavalry, infantry and technical
branches
In addition to the two parallel training 

paths to becoming an officer, the branches 
chosen had an influence on career progres­
sion, which also explains certain social effects 
and the concentration of certain social groups 
in certain branches.

The cavalry had already lost its status as 
a decisive factor for the outcome of wars in 
1866, due to the obvious superiority of fire 
over movement. Nevertheless, it retained its 
traditional uniforms and arms, although it 
had long since been transformed into a stan­
dardised cavalry force. In the first half of the 
19th century, when the number of cavalry 
regiments was still comparatively low, it was 
possible, especially because of the rights of 
the Inhaber, for a few families to ‘supply' the 
regiments with the required officers.32 Many 
cavalry officers thus came from the sections of 
the aristocracy which displayed a potential for 
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military service and also performed favours to 
each other in cases of vacant positions. In ad­
dition, the officers themselves had to provide 
the equipage and remounts (riding horses), 
which meant that poorer classes were exclud­
ed from the outset.

However, despite fact-based considerations 
to the contrary, the cavalry managed to com­
bine its military value with its traditional indis­
pensable role and thus to justify its continued 
existence. Although their colourful uniforms 
made them look like set pieces from a by­
gone era, the army reform of 1868/69 actually 
brought an increase in the number of cavalry 
regiments to 41 (albeit with a reduced number 
of troops),33 which corresponded to around a 
quarter of the entire Austro-Hungarian army.

This naturally resulted in a huge demand 
for subalterns, which was to be met by the 
cavalry cadet school in Mährisch-Weißkirch­
en (Hranice na Morave). However, unlike the 
Theresian Military Academy, where the cav­
alry classes enjoyed great popularity and were 
expanded accordingly, the aforementioned 
cadet school was always undersubscribed.34 
One of the main reasons for this was the ex­
treme dispersion of the regiments (17 out of 
41 regiments served in Galicia) and the con­
comitant exclusion from social life, which 
in turn restricted the possibility of marriage 
(‘marriage deposit'). Added to this, there were 
poor chances of promotion (only regimental 
commanders could be promoted to the rank 
of colonel, and the number of staff functions 
was deliberately kept to a minimum) and an

extremely tough service. The average cavalry 
officer was retired as Rittmeister (captain) -  
and usually before completing his full term of 
service -  as permanent service in the forces 
caused health problems, and cavalry officers 
were retired on low pensions.35

Of the academy cadets commissioned into 
the cavalry in 1897, ten came from an ennobled 
officer's or general's family and five from civil- 
service nobility; six were sons of mainly Hun­
garian landowners, some of them members of 
the aristocracy; eleven came from staff officer 
families and only four from the bourgeoisie.36 
This meant that the available cavalry staff-of­
ficer positions were already filled (as already 
mentioned, in comparison with the infantry, the 
regimental staffs were kept smaller, and promo­
tion to colonel was linked to the appointment 
of regimental commander); patronage and in­
tervention also ensured the most pleasant gar­
rison locations for the aristocracy, which was 
one of the reasons for the low interest of the 
bourgeoisie in the profession of cavalry officer.

Unlike for the cavalry, generalisations about 
the infantry are not possible. The infantry regi­
ments differed primarily in their garrison loca­
tions and the nationalities of the soldiers serv­
ing in them. Regiments located in German­
speaking parts or larger towns were particular­
ly popular, because, for reasons similar to those 
applying to the cavalry, social advancement 
was only considered possible there.37 Feldjäger 
battalions and the regiments of the Tyrolean 
Kaiserjäger were also considered particularly 
desirable due to their elite reputation.

Rundown of the class of 1897 of the Theresian Military Academy:38

cavalry 10 5 11 1 4 /

infantry 7 9 42 18 15 /

others - infantry 
(„Feldjäger“, „Tiroler 

Kaiserjäger“)
2 / 8 1 / 1
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The technical forces mainly attracted the 
bourgeoisie. The Technical Military Academy, 
probably the best example of outstanding 
higher education -  in no way inferior to its ci­
vilian counterpart -  made it possible to switch 
from civilian life to a military career and vice 
versa. Nevertheless, engineers faced similar 
problems as the cavalry. The small number of 
exclusive engineer units promised an engineer 
officer only very limited opportunities for pro­
motion, and thus it was not uncommon for 
students to deliberately downgrade their per­
formance in order to be assigned to the infan­
try as engineers with the forces.

Regarding the technically extremely de­
manding fortress artillery, the factors which 
massively inhibited the recruitment of new 
officers were the unattractive uniforms, the 
fact that the fortress artillery had no officers' 
service horses at its disposal, and its deploy­
ment to the extreme north-eastern part of the 
monarchy -  who wants to serve on a bulwark 
outside Lviv or Przemysl?

3.3. Criticism
On the basis of the reform of the military 

education system, begun in 1874, there were 
three types of officer training:

1. military academies
2. cadet schools
3. activation of one-year volunteers (re­

serve officers)
Military academy cadets attended a military 

lower and upper secondary school and were 
commissioned as lieutenants after graduating 
from the respective military academy, while 
students of military lower secondary schools 
and cadet institutes graduated as cadets or ca­
det warrant officers. The resulting difference 
in rank meant that cadet warrant officers were 
likely to be hampered in their advancement, 
which in turn resulted in material disadvantag­
es -  a fact which increasingly led to a strained 
relationship between the alumni of military 
academies and those of cadet institutes.39

As a memorandum by Captain (in the Gen­
eral Staff) Ignaz Rodic emphasised, the main 
criticism focused on the feared division within 
the officer corps and called for a standardised 
academic education for the entire officer corps, 
which would provide the army with officers of 
the same age, rank and pay. At the same time,
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the military teaching staff also had to undergo 
standardised training. The newly founded mil­
itary academies were to satisfy the increased 
demand for officers, while at the same time the 
number of cadet schools was to be reduced. 
Although these considerations corresponded 
to real needs, they failed for reasons of politics 
and tradition.40

The Austro-Hungarian Compromise had 
provided for the next military academy to be 
established on Hungarian soil. However, as the 
Honved (Hungarian Landwehr or militia) al­
ready had its own military academy (Ludovika 
Academy in Budapest), the heir to the throne, 
Archduke Franz Ferdinand, in particular raised 
serious objections, as he feared a dispropor­
tionate increase in Hungarian officers within 
the Imperial Army. At the same time, the mili­
tary academy in Wiener Neustadt would have 
suffered a considerable loss of importance in 
the event of a new establishment, which was 
being discussed for Vienna, as the students 
would certainly have preferred Vienna as a 
place of training.41

Although the academy was eventually 
founded in Vienna, the aforementioned prob­
lems were circumvented by placing it under 
the control of the Landwehr (and not the Im­
perial Army) and it trained army officers only 
unofficially. This discussion illustrates very 
clearly the extent to which political and na­
tional agitation had already superseded pro­
fessional arguments.

4. Landwehr and Imperial Army officer 
training

The foundation of the Landwehr within the 
Austro-Hungarian ‘armed force' meant anoth­
er increase in the demand for officers, which 
required new military training centres. In addi­
tion to cadet schools, the majority of the Land- 
wehr officer corps was to be recruited from the 
Landwehr officer aspirants' schools. In terms 
of duration and curriculum, it was very simi­
lar to the ‘one-year volunteer year' (a privilege 
for graduates of civilian secondary schools and 
grammar schools with a school-leaving certifi­
cate to complete compulsory military service 
after only one year, but to commit to a reserve 
officer career with periodic recalls), but offered 
a choice of day and evening courses in order 
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to cater to the needs of the educated middle 
class. Additional courses were intended to give 
officer aspirants the opportunity to join the ac­
tive Landwehr officer corps, which until then 
had been staffed by officers of the Imperial 
Army. As only rudimentary knowledge could 
be imparted during the short training period, 
the Landwehr officers acquired the reputation 
of being ‘reserve' or ‘reject officers, a problem 
which was only solved by the apparent success 
of Landwehr units during the World War.42

In 1886, in order to improve the quality of 
officers in active training service, the Profes­
sional Landwehr Officer Course was converted 
into a cadet school. The prerequisite for attend­
ing this cadet institute with two courses was 
the completion of at least six years of grammar 
school. The age of pupils varied between 17 and 
20 years, and soldiers who had already been in­
ducted were also admitted, provided they met 
the requirements. Naturally, the level of the 
pupils -  the Imperial cadet schools consisted 
of four classes at the same time -  left much to 
be desired.43 They were either discharged as ca­
det warrant officers or, if they were unsuccess­
ful, as titular corporals (the rank of corporal 
with the pay of a private first class).

In order to prevent the Landwehr from be­
coming dependent on the Imperial Army re­
garding the staffing of senior officer positions, 
a certain number of Landwehr officer aspirants 
were to be given the opportunity to obtain an 
academic education at a military academy by 
providing free places. Such courses were also

to be opened to one-year volunteers after 
passing an examination. At that time, the of­
ficer corps consisted of reactivated army offi­
cers and one-year volunteers, with only a small 
proportion being trained by the Landwehr 
itself.44 It is therefore not surprising that only 
4% of the Landwehr officer corps -  compared 
to 23% in the Imperial Army and 40% in the 
Hungarian Honved -  had an academic educa­
tion. The fact that at that time the Honved al­
ready had its own academy and the Landwehr 
was only granted six to ten (!) places per class 
at the Theresian Military Academy illustrates 
this striking difference.45

The first step towards improved training 
was manifested in the expansion of the Land- 
wehr Cadet School to three and later to four 
classes. This enabled the Landwehr to be har­
monised with the training standards of the 
army.46 The final harmonisation of training 
standards was achieved with the transforma­
tion of the Vienna Landwehr Cadet School 
into the Franz Joseph Landwehr Academy. 
As mentioned above, its establishment was 
preceded by a variety of political and national 
considerations47, which were hardly based on 
the problems at hand. However, the new mili­
tary academy was not only reserved for the 
Landwehr, but also intended to train officers 
of the Imperial Army. This meant that an esprit 
de corps, such as the one within the Honved, 
could never develop. Rather, the officer corps 
of the Landwehr, together with the Imperial 
Army, saw themselves as guardians of the em­
pire and not as bearers of national ideas.48

Educational comparison of the cadet schools of the Landwehr and the Imperial Army:49

Landwehr from 1873 Im perial Army

2 (then 4) classes 4

6 years of grammar school prior education 4 years of grammar school

17-25 years age 14 -  17 years

both possible prior military training none

no own faculty yes

12 guilders tuition fee for military 12 guilders

12 guilders tuition fee for civilians 160 guilders

cadet/titular corporal passed out as cadet
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After the dissolution of the Core Infantry 
and Cavalry Courses in the Imperial Army, 
the further training of the Landwehr officers 
was carried out together with that of Imperial 
Army officers in newly established corps officer 
schools, which were intended to provide the se­
nior first lieutenants with the specialised knowl­
edge and qualifications for further promotion. 
It was run as a single or double class in each 
territorial area or corps from 1 December to 
20 June. For cavalry and artillery, these schools 
were set up within a brigade framework.50

5. officer training until the beginning
of the war 1914 and projected reforms
The criticisms of the latter system, in par­

ticular the aforementioned rivalry between 
Military Academy cadets and cadet officers, 
led to considerations regarding the complete 
academisation of the Imperial Army's entire 
officer corps.

As mentioned above, the first branches 
of the armed forces to deal with this issue in 
depth were the technical units. There, it be­
came apparent that the graduates of the artil­
lery and engineer cadet schools had too low a 
level of training, which was considered par­
ticularly unacceptable in the transport troops,
i.e., railway and telegraph regiments. From the 
1912/1913 school year, the creation of paral­
lel classes for transport troops at the Techni­
cal Military Academy meant that only Military 
Academy cadets were to be commissioned into 
the transport brigade.51

Engineer officers were trained either at the 
Engineer Cadet School in Hainburg, where 
practical training was the main focus due to 
the school's favourable location (Danube), or 
at the Technical Military Academy, whose cur­
riculum, in contrast, emphasised theory over 
practice. In order to forestall any possible ob­
jections from Hungary regarding the founda­
tion of a new academy, the Hainburg Cadet 
School was converted into ‘external classes 
of the Technical Military Academy'. These 
endeavours were approved by the Emperor, 
and no more cadets were admitted from the 
1912/13 school year onwards. This meant that 
from the 1914/15 school year onwards, only 
engineer officers who had studied at the Tech­
nical Military Academy were commissioned.
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In addition to the quantitative increase, this 
amalgamation bore the advantage of excellent 
theoretical and practical training for the offi­
cers, a fact that was to become particularly ap­
parent during the war.52

A similar approach was also planned for 
the artillery, as the artillery cadet school did 
not enjoy the hoped-for popularity. The artil­
lery cadet school in Traiskirchen was eventu­
ally disbanded and replaced with two addi­
tional artillery classes at the Technical Military 
Academy. The huge demand for artillery dur­
ing the first months of the war meant that the 
cadet school had to be re-established as exter­
nal classes of the Technical Military Academy 
in the spring of 1915.53

However, the gradual transformation of ca­
det schools into military lower and upper sec­
ondary schools or external academy classes, 
and the associated increase in the number of 
Academy alumni within the army, led some 
to question the ‘moral suitability' of the can­
didates, particularly certain groups among the 
more traditionally minded officer corps. Above 
all, there was the question of whether the fu­
ture officers would show the degree of loyalty 
to the Emperor and the monarchy to the extent 
considered indispensable. It was feared that 
also disloyal social classes would incline to­
wards the officer's profession. The conclusions 
of an investigation in this regard, which were 
summarised in a decree in June 1914, provided 
for a stricter moral and ethical assessment of 
future applicants, whose admission was, if nec­
essary, to be influenced by deliberately stricter 
or more benevolent questions.

In this way, the social classes desirable for 
the next generation of officers -  ennobled, 
loyal to the emperor, German, etc. -  were to 
be increasingly brought into training and inte­
grated into the army. The army high command 
deliberately accepted a quantitative reduction 
in the number of commissions in order to be 
able to attract social groups who appeared to 
be particularly suited to the officer's profession, 
such as officer families, aristocrats, civil ser­
vants and landowners (the idea was obviously 
to be entre nous again). This was intended to 
put a stop to the increasing rise of non-com­
missioned officers' sons who had been able to 
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train as officers thanks to scholarships. The fact 
that this moral selection of candidates made 
patronage possible again under the guise of 
‘moral scrutiny' did not exactly help to curb it.54

The enormous need for officers in the Im­
perial Army resulting from the first months of 
the war completely thwarted these consider­
ations and made it an urgent necessity to in­
crease the number of commissions. The infan­
try cadet schools that still existed were to be 
converted into standardised military training 
schools or academies. However, these pro­
posals, made in mid-1915, were rejected with 
reference to the overstretched budget due to 
the precarious war situation. It was not un­
til the 1917/18 school year that the prospect 
of implementing these proposals was raised 
again, and they were finalised administratively 
and in terms of content in the autumn of 1918. 
The Austro-Hungarian military education and 
training system was to be organised as follows: 
1. six military lower secondary schools in:

-  Enns, Fischau, Innsbruck, Straß, Köszeg, 
Kamenica

2. ten military upper secondary schools in:
-  Brno, Graz, Sankt Pölten, Lemberg, 

Hranice na Morave, Karlovac, Kismarton, 
Kassa, Nagyszeben, Temesvar

3. eleven military academies in:
-  Wiener Neustadt (infantry and cav alry), 

Mödling (artillery and transporttroops), 
Traiskirchen (artillery), Hainburg (sappers 
and engineers), Maribor (infantry), Prague 
(infantry), Krakow (infantry), Vienna (infan­
try), Budapest (artillery), Pozsony (infantry, 
sappers, engineers), Marost-Vasarhely (infan­
try, cavalry)

In total, the eleven military academies were 
to produce 980 lieutenants per year for the Im­
perial Army; final approval by the Kaiser was 
not granted, however, due to the end of the war.

6. Assessment
Assessing an army's training and education 

system remains an extremely difficult matter 
until the outbreak of war. While Pechmann 
was confronted with the obvious problems 
and shortcomings of officer training after the 
defeat at Königgrätz, his successors found it 
much more difficult to assess the situation. 
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Not only the lack of war experience, but also 
the absence of any willingness on the part of 
the military leadership and the Emperor him­
self to authorise and, above all, finance major 
changes in peacetime significantly delayed the 
expansion of military training. In addition, 
the obsession with traditions on the one hand 
and dualistic problems on the other proved to 
be almost insurmountable obstacles to rapid 
reforms. Although the correct insight was 
quickly gained, the implementation of the 
ideas came too late for the world war for the 
abovementioned reasons. What followed were 
stopgap measures and improvisations to make 
up for the huge losses of professional officers 
during the first months of the war. In addition, 
underestimating the reserve officers and their 
training in the pre-war period led to glaring 
problems already in the first winter of the war, 
when more than 50% of the active officer corps 
had been lost and could not be replaced.

At the outbreak of the war, the military 
training and education system was in the midst 
of a caesura, which was bound to exacerbate an 
already tense situation. Had the envisaged re­
forms been implemented before the war, they 
would have hardly influenced its outcome, but 
they could have reduced the enormous sacri­
fices within the officer corps.
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Dosar: Aniversarea a 100 de ani de la înfiinţareay

Colegiului Naţional Militar „Ştefan cel Mare”

CONTRIBUŢIA CONTRAAMIRALULUI 
ILIE IRIMESCU LA DEZVOLTAREA 

ÎNVĂŢĂMÂNTULUI MILITAR
d e  Ma r in ă  d in  r o m â n ia

ADRIAN ILIE*

(
Abstract

Secondary naval education in Rom ania was initiated by King Carol I  as early as 1881, 
through the establishment o f  the N aval Children’s School in Ţiglina-Galaţi. Training fu ture  
sailors was a  serious job, but one that required time.

One o f  the Romanian officers involved in the organisation o f  this institution was captain  
Ilie Irimescu, helped by a  group o f  officers an d  teachers with outstanding results from  Galaţi.

The first com m ander o f  the school was captain Ilie Irimescu, who, according to the High 
Decree no. 2408 o f  October 3,1881, which approved its establishment -  equivalent to the lower 
secondary school course, was also a  teacher o f  Seamanship an d  Helmsmanship. Moreover, the 
school commanders also h ad  teaching duties, in addition to those o f  management.

The practical training campaign was abou t to begin. Not being ab le  to do so, it was decided  
to do it on the Danube, with the Gunboat Fulgerul, an d  a  schooner nam ed Lebăda, which was 
set up fo r  the school (a boat with a  cover an d  two masts fo r  sails, which was always towed by 
the gunboat). The trip was m ade under the com m and o f  captain Ilie Irimescu, with Captain  
Em anoil Koslinski an d  Ghiorghi Barba, a  well-known pilot, as his second. Thus, a ll the ports 
on both banks o f  the Danube were visited, up to Severin an d  Cladovo, som e on the way out and  
som e on the way back, sailing only during the day, an d  a t  night docking in the ports, fo r  safety, 
given the young age o f  the cadets.

Rear Adm iral Ilie Irimescu was a  true trailblazer an d  contributed fu lly  to the organization 
o f  naval secondary education in our country, both a t  the theoretical level and, m ore impor­
tantly, a t  the practical level, by boarding the cadets on the ships belonging to the Romanian  
N aval Forces a t  that time.

Keywords: cadets, navy, river ships, Flotilla, naval practice, com m ander

V_____________________________ _____________________________ )

* Prof. dr., Director al Colegiului Naţional Militar „Alexandru Ioan Cuza”, Constanţa. 
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Începuturile învăţământului de marină în 
România au fost legate de înfiinţarea Şcolii Co­
piilor de Marină, cu o primă locaţie la Ţiglina - 
Galaţi, menită să pregătească viitorii marinari 
ai României.

În anul 1881, la 3 octombrie, prin Înaltul 
Decret nr. 2.408, al MS Regele Carol I, lua 
naştere această şcoală, care şcolariza elevi cu 
vârste cuprinse între 12-15 ani, timp de trei 
ani. Şcoala pregătea iniţial, militari cu grade 
inferioare (caporali, sergenţi, subofiţeri). Cei 
care consimţeau să urmeze şcoala, se obligau, 
ca după terminarea ei, să servească în flotilă 
încă patru ani, termen care se putea prelungi 
la cerere, prin reangajare. După parcurgerea 
anului I, elevii erau împărţiţi pe două secţii: 
punte şi maşini, iar la sfârşitul anului II, erau 
împărţiţi pe specialităţi, în funcţie de nevoile 
Marinei, aptitudinile elevilor şi, pe cât posi­
bil, a opţiunilor acestora. La finele anului III, 
cursanţii, care aveau vârsta de 17 ani împliniţi, 
erau declaraţi absolvenţi, înaintaţi la gradul de 
caporal şi repartizaţi în unităţile şi pe navele 
Marinei. Elevii care nu aveau vârsta de 17 ani 
împliniţi, erau menţinuţi în cadrul instituţiei şi 
numai după împlinirea acestei vârste, erau re­
partizaţi la unităţi.

Până în anul 1904, Şcoala îşi va desfăşura 
activitatea sub această formă, iar ulterior se va 
transforma în Şcoala de Marină a Maiştrilor 
Militari şi de Specialitate1.

Pentru practica viitorilor marinari coman­
dantul Corpului Flotilă, în martie 1881, colo­
nelul Nicolae Dimitrescu-Maican, se adresa 
ministrului de război, pentru a achiziţiona 
un bastiment de lemn, un Bric, ale cărui cos­
turi erau estimate la 110.000 lei, iar echipat 
complet, costul acestuia se ridica la suma de 
140.000 lei. Timpul estimat pentru construcţie 
era de 7 luni. Se numea o comisie din care fă­
ceau parte colonelul Nicolae Dimitrescu-Mai­
can, colonelul I. Murgescu, maiorul V. Ursea- 
nu, maiorul M. Drăghicescu şi locotenentul 
Mănescu, ce urma să se pronunţe asupra siste­
mului de propulsie al Navei-şcoală2.

Bricul urma să aibă menirea unei Nave- 
şcoală, pe care să îşi facă ucenicia tinerii cadeţi 
ai marinei.

Încă din anul 1881 a fost comandată o 
Navă-şcoală (Bric) la Londra, la Firma Thomas 
Iron Works and Shipbuidinge Company. Nava 
era cu propulsor şi elice, pusă în mişcare de 
o mică maşină Compounde. Nava a intrat în 
portul Galaţi la 12 august 1882, sub comanda 
maiorului Vasile Urseanu. Bricul Mircea avea 
să iniţieze în tainele meseriei de marinar mii de 
tineri hotărâţi să înfrunte valurile şi vicisitudi­
nile vieţii de navigator.

Această navă a fost botezată „Mircea” de 
către Ion Ghica, ambasadorul României la 
Londra în acei ani. Jean Bart -  marele proza­
tor român -  descria această bijuterie a flotei

Bricul Mircea, 
la ancoră
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româneşti: „Mircea este o corabie cu pânze, ti­
pu l de navă numit brik, cu velatura completă. 
D eplasam ent 360 de tone. O m ică m aşină p en ­
tru manevra în porturi. Viteza m axim ă este 
de 13 mile p e  oră. Un echipaj de 100 de m a­
rinari, m ajoritatea copii din şcoala de m arină 
şi ofiţeri tineri. O m ică navă de lemn cu p ân ­
ze; dar  ce rar se m ai poate  întâlni azi p e  căile 
mării, printre feluritele bastimente, între tipuri 
monstruoase de maşini flotante, o asem enea  
navă cochetă, un voalier cu form e rotunde şi 
elegante, având o velatură m ăreaţă, armonică, 
perfect ech ilibrată '3.

La 12 august 1882, după un marş de 24 de 
zile, nava intra în portul Galaţi, fiind admira­
tă de toată lumea prezentă în port, pe cheu, la 
momentul intrării în port.

Prin nota din 22 august 1881 adresată şefu­
lui Corpului Flotilei, ministrul de război a 
aprobat încheierea unui contract pentru con­
st rucţia de nave militare, cu firma britanică 
Thames Iron Works. Comisia a comandat în 
1882, bricul cu vele şi maşini pentru şcoala şi 
instrucţia gabierilor şi a timonierilor, un tor­
pilor, două torpiloare mai mici, 3 şalupe cano- 
niere şi 5 şalupe pentru poliţia de pe Dunăre. 
Bricul a fost adus în ţară pe 12 august 1882, 
fiind numit M ircea, cu destinaţia de bastiment 
şcoală, fiind prima navă de acest gen din ţara 
noastră. Nava avea 360 tone, 160 CP, lungi­
mea de 36 metri, lăţimea 7,60 metri, pesca­
jul de 3,50 metri, viteza 8 noduri, cu vele 12 
noduri. Putea găzdui 80 de soldaţi, un coman­

dant, un căpitan secund, un căpitan coman­
dant de companie, doi locotenenţi, un medic, 
6 sublocotenenţi elevi. Nava era echipată cu 
2 tunuri Krupp, de 80 mm, înlocuite cu două 
tunuri Nordenfeld  de 57 mm, două tunuri re­
volver de 57 mm Hotchkiss şi două mitraliere 
Nordenfeld de 11,43 mm cu câte 10 ţevi4.

Crucişătorul Elisabeta  a fost construit pe 
şantierul Armstrong din Newcastle, cu suma 
de 1.512.000 lei, fiind sub comanda colonelului 
Vasile Urseanu, având la bord şi absolvenţi ai 
Şcolii Copiilor de Marină. Caracteristici: 1320 
tone, 3800 CP, 72 metri liniari, 10,25 metri lun­
gime, 4,20 metri pescaj, viteza 18 noduri, echi­
pat cu 4 tunuri Krupp de 150 mm, având 181 
de oameni la bord5.

Navele aflate în funcţiune după anul 1889 
erau canoniera Griviţa, comandată de căpita­
nul Mihail Drăghicescu6, canoniera Opanez, 
condusă de căpitanul Ilie Irimescu7, piuitorul 
de mine Alexandru cel Bun, comandat de că­
pitanul Emanoil Koslinski8, ce realiza sondaje 
de-a lungul coastelor Mării Negre, de la Sulina 
la Mangalia.

Pe Bricul M ircea şi-au început pregăti­
rea toţi marinarii destoinici ai patriei. Vasile 
Urseanu a reprezentat un model de urmat în 
cariera de marinar, fiind permanent un exem­
plu de seriozitate şi de devotament pentru pro­
fesia de marinar.

În condiţiile în care se dorea înfiinţarea unei 
şcoli de marină, Circulara Ministrului de Răz­
boi, generalul de brigadă Gheorghe Slăniceanu,

Crucişătorul Elisabeta 
şi cadeţii marinari
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şef de promoţie la absolvirea Şcolii Militare de 
Ofiţeri din Capitală şi combatant în Războiul 
de Independenţă (1877-1878), adresată ge­
neralilor comandanţi ai diviziilor teritoriale, 
era următoarea: „Domnule general şi scumpe 
cam arade, dorind a  înfiinţa, cât m ai nezăbo­
vit, o Scoală de m arină (Mousses), cu copii de 
vârste între 10 - 12 ani în oraşul Constanţa, 
care să devină o pepinieră de mateloţi pentru  
bastimentele noastre maritime, am  hotărât ca, 
m ai nainte de a  avea recurs la  un racolagiu 
general, să prefer p e  copiii soldaţilor de linie, 
dorobanţilor sau călăraşilor care ar f i  răm as 
orfani din cam pania din urmă, şi, în acest scop, 
vă rog a  fa c e  investigaţiile necesare p e  terito­
riul divisiei d-voastră şi a-m i raporta numărul 
acestor copii (se va fo rm a  un tablou în care se 
va arăta  starea civilă, locuinţa, gradul avut în 
arm ată de părinţi etc.), ce fam iliile lor ar voi 
să-i destine acestui serviciu. Sunteţi autorisaţi 
totodată a  le comunica că aceşti copii vor f i  
crescuţi, instruiţi şi întreţinuţi în socoteala Sta­
tului, şi ca vor avea dinaintea lor o carieră des­
chisă, astfel ca fam iliile, în a  căror sarcină se 
găsesc, nu vor m ai avea a  se preocupa de nimic 
în ceea ce privesce viitorul lor. Aştept răspunsul 
d-voastră p ân ă  la  15 iulie viitor, când sunt de­
cis a  pune în executare acest project, adunând  
copii de vârsta fix a tă  m ai sus, din toata ţara, 
în caz că cercetările dum neavoastră or să f ie  
infructuoase"9.

Prin Decretul nr. 2408 din 3 octombrie 
1881 a fost adoptat „Regulamentul de înfiinţare 
şi funcţionare a Şcolii Copiilor de Marină"10, 
aprobat de Regele Carol I la propunerea minis­
trului secretar de stat ad-interim la Departa­
mentul de Război, Ion C. Brătianu.

Acesta conţinea pe articole, următoarele:
Art. 1. Pentru formarea cadrelor Flotilei se 

înfiinţează Şcoala Copiilor de Marină.
Art. 2. Un bastiment al Flotilei se va afecta 

pentru Şcoala Copiilor de Marină.
Art. 3. Acest bastiment va staţiona într-un 

port de mare.
Art. 4. Directorul şi subdirectorul şcolii 

vor fi comandantul şi secundul bastimentului 
şcolii şi se vor numi prin deosebit decret.

Art. 5. Comandantul Flotilei va avea supra­
vegherea superioară asupra şcolii.

Art. 6. Personalul şi trupa şcolii se va face 
de minister.

At. 7. Şcoala se va administra ca şi celelalte 
bastimente ale Flotilei.

Art. 8. Corpul Flotilei va ţine un control se­
parat pentru copiii de marină.

Art. 9. Hrana şi îmbrăcămintea elevilor va 
fi aceeaşi ca la trupă.

Art. 10. Înfiinţarea obiectelor de studiu, 
plata profesorilor civili şi a suplimentului pen­
tru cei militari se vor face conform alocaţiilor 
bugetare.

Art. 11. Copiii de marină se recrutează în 
modul şi ordinea următoare:

a. Din copii de militari morţi în război sau 
în serviciu;

b. Din copii de militari de orice categorie;
c. Din copii de nemilitari dacă numărul de­

terminat nu se va putea completa cu copii de 
militari.

Art. 12. Administrarea în Şcoală se va face 
de o comisie compusă din trei membri, nu­
mită de minister şi prezidată de comandantul 
Flotilei.

Cazarma Şcolii 
de la Ţiglina-Galaţi
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Art. 13. Numărul copiilor ce se pot primi în 
scoală se va determina în fiecare an prin deci­
zie ministerială.

Art. 14. Copiii ce se vor primi vor tre­
bui să aibă vârsta de la 12 la 15 ani si o bună 
constituţie.

Art. 15. Copiii de marină se primesc cu 
consimţământul părinţilor sau tutorilor si nu­
mai sub condiţia consimţită de părinţi sau tu­
tori ca, după terminarea scolii, până la vârsta 
de 18 ani, vor servi copii de marină pe basti­
mentele Flotilei, iar de la vârsta de 18 ani vor 
servi patru ani în Flotilă.

Art. 16. Elevii care nu vor satisface exame­
nul sau vor fi depărtaţi din scoală pentru rele 
purtări sau alte cauze se vor trimite părinţilor, 
rămânând supuşi legii recrutării. Durata cur­
surilor scolii este de trei ani.

Art. 18. Cursurile fiecărui an vor începe de 
la 1 octombrie.

Art. 19. În timp de şase luni, de la 1 octom­
brie la 1 aprilie în fiecare an, elevii vor primi 
instrucţia teoretică la Galaţi.

Art. 20. Un local special se va afecta pentru 
cazarmarea elevilor în timpul instrucţiei teo­
retice.

Art. 21. Instrucţia teoretică se va face asupra 
materiilor de mai jos -  aritmetica, geografia şi 
cosmografia, istoria, limba română, limba ita­
liană, religia, noţiuni de geometrie si trigono­
metrie, noţiuni de fizică şi chimie, cunoştinţele 
necesare ale unui soldat de marină - nomen­
claturi, teorii şi exerciţii asupra tunurilor, pân­
zelor, armelor portative, Codul internaţional 
de semnale, armarea bastimentelor, serviciul 
de gardă, serviciul interior, noţiuni de mecani­
că şi conducerea maşinilor, exerciţii corporale 
(gimnastică, scrimă, nataţie).

Art. 22. Programele detaliate pentru fiecare 
clasă şi materie se vor fixa prin decizie minis­
terială.

Art. 23. Instrucţia practică se va face pe 
bastimentul şcolii.

Art. 24. După terminarea cursurilor, elevii 
care vor satisface examenul de ieşire se vor îm­
barca pe bastimente sau vor fi trimişi în străi­
nătate, unde vor face serviciul de noviciat până 
la etatea de 18 ani, când se vor încorpora ca 
soldaţi în Corpul Flotilei pe termenul legal şi 
vor putea obţine grade.

Art. 25. Un regulament ulterior va prescrie 
modul serviciului interior în şcoală.
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Art. 26. Ministrul nostru secretar de stat 
la Departamentul de Război este însărcinat cu 
executarea acestui decret.

Dat în Bucureşti, la 3 octombrie 1881”11.
Istoria acestei instituţii a învăţământului 

naval naţional începe la 1 februarie 1882 când, 
în celebra cazarmă a Flotilei de la Ţiglina- 
Galaţi, avea loc solemnitatea inaugurării cur­
surilor Şcolii Copiilor de Marină, înfiinţată în 
premieră în România. Până la această dată au 
fost pregătiri administrative, recrutarea perso­
nalului şi a viitorilor cadeţi.

Şcoala a fost instalată într-o clădire cu etaj 
pe malul Dunării, în strada Portului, cu toate 
instalaţiunile unui internat, cu dormitoare şi 
o spălătorie specială, având trei ani de cursuri 
mixte: şase luni (1 octombrie -  1 aprilie) 
cursuri teoretice şi şase luni (1 aprilie -  1 oc­
tombrie) cursuri practice şi cu aplicarea teori­
ilor, adică ambarcarea pe Bastimentul-şcoală, 
făcându-se călătorii în afara apelor teritoriale 
naţionale.

Primul comandant al şcolii a fost căpitanul 
Ilie Irimescu, cel care -  conform prevederilor 
Înaltului Decret nr. 2408 din 3 octombrie 1881, 
prin care s-a aprobat înfiinţarea acesteia -  echi­
valentă cursului inferior de liceu (gimnaziu) a 
fost şi profesor de matelotaj şi timonierie. De 
altfel, comandanţii şcolii aveau şi obligaţii de 
predare, pe lângă cele de conducere.

Şcoala pregătea timp de trei ani mari­
nari, gabieri, artilerişti, torpilori, timonieri şi 
infanterişti. După un an de cursuri teoretice, 
cadeţii se îmbarcau pe canoniera Fulgerul, 
pentru deprinderi practice la bordul navei12.

S-a semnat următorul proces verbal: „As­
tăzi, 31 ianuarie 1882, s-a inaugurat cu solem­
nitate religioasă deschiderea Şcolii Copiilor de 
Marină, înfiinţată pentru întâia oară în Româ­
nia la Galaţi, prin Înaltul Decret Regal nr. 2408 
din 30 octombrie 1881”13.

Această ceremonie a avut loc în faţa auto­
rităţilor militare şi civile, printre acestea nu- 
mărându-se: prefectul G. Răşcanu, colonelul 
Pencovici, intendent N. Balaban, colonelul 
Formac, colonelul Nicolae Dimitrescu-Mai- 
can, maiorul Anton Barbieri, fost comandant 
al Flotilei, locotenent-colonelul Şerbănescu, 
colonelul N. Holban, colonelul Ioan Murges- 
cu, primarul Ion Vizzu, maiorul Poroineanu, 
dr. Nicolescu, maiorul I. Niculescu, colonelul
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Cotrutz, iconomul C. Roseiu, locotenent-co- 
lonelul Ghidionescu, I. Cetăţianu, maiorul 
Groza, maiorul Mihail Drăghicescu, Alexe 
A. Braunn, dr. Tachianu, medic şef al Flotilei, 
medic de regiment clasa a Il-a dr. Casasovici, 
căpitanul Ion Isvoranu, căpitanul Emanoil 
Hacek, locotenentul Mavrodi, locotenentul A. 
Calotescu, căpitanul Mihail Căpitanovici, sub­
locotenentul Chebak, sublocotenentul Nicolae 
Gracovski, preotul garnizoanei Ioachim 
Voluntaru, căpitanul D. Ionescu, adminis­
tratorii clasa a II-a Abeg, Ciocan, Dimitriu, 
Marian, Mărgăritescu, guard torpilor clasa a 
III-a Manoliu, director, căpitanul Ilie Irimescu 
şi subdirector, căpitanul Emanoil Koslinski14.

Tinerii admişi în 1881 au format prima 
promoţie a Şcolii Copiilor de Marină, care 
trebuia să se inaugureze la 1 octombrie 1881, 
inaugurare amânată până la 30 ianuarie din 
lipsă de candidaţi şi din pricina nefinalizării 
bastimentului-şcoală.

Pentru aceste motive şi considerând viaţa 
aspră de bord, instalaţiile la localul şcolii erau 
speciale, adică similare cu cele de pe basti­
ment. Astfel, dormitoarele nu aveau paturi, se 
putea dormi în hamace suspendate, iar spălă­
toria era astfel amenajată ca fiecare elev să-şi 
spele singur lenjeria.

Pentru că de mai multe ori pe săptămână 
iarna, în şcoală, elevii erau scoşi la Dunărea, 
îngheţată, unde erau făcute copci, în care se 
spălau până la talie şi picioarele, până deasu­
pra genunchilor, ieşind aburi din corpurile 
lor, după care, îmbrăcaţi, trebuiau să execute 
alergări, acestea fiind făcute sub directa supra­
veghere a directorului Şcolii. În nopţile senine 
fără lună, li se explicau constelaţiile cu forma 
şi denumirea lor, de acelaşi director, de altfel, 
recunoscut în rândul astronomilor europeni, 
pentru talentul de a le explica cadeţilor, pe 
înţelesul lor.

Printre primele cadre ale Şcolii, putem 
menţiona pe: maiorul Mihail Drăghicescu, de­
venit directorul Şcolii şi profesor de navigaţie, 
ştiinţa apelor, astronomie, matelotaj, no­
menclaturi şi infanterie, căpitanul Emanoil 
Koslinski -  torpile şi artilerie, cu toate ramuri­
le lor, căpitanul ing. Ioan Isvoranu -  geometrie, 
motoare, maşini şi căldări marine, electricita­
te, construcţii navale, locotenentul Alexandru 
Calotescu -  istoria, geografie terestră şi mari­
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timă, exerciţii de bărci cu rame şi pânze, loco­
tenentul Constantin Mănescu -  matematică, 
aritmetică, algebră, logaritmi. Profesori civili 
erau: I. Cetăţianu -  limba română, compoziţii, 
aplicaţii, A. Braunn -  limba italiană şi preotul 
Economu C. Rosin -  morală, religie15.

În plus, o serie de subofiţeri, special 
pregătiţi ca ajutori, îi secondau pe titularii pos­
tului.

În acel timp, parcul de bastimente fusese 
mărit cu vaporul Orientul, cumpărat de la aus­
trieci şi botezat Ştefan cel Mare, devenit mai 
târziu yacht regal, comandat special la Triest, 
în anul 1880 o canonieră pentru mare, boteza­
tă Griviţa, care trebuia să staţioneze în noile 
porturi, Sulina şi Constanţa.

După terminarea cursurilor teoretice era 
aşteptată Nava-şcoală pentru a începe practica 
de specialitate.

Acest grup era compus din Bricul-şcoală 
Mircea, un bastiment purtător şi puitor de tor­
pile numit Alexandru cel Bun, o serie de trei 
şalupe canoniere Rahova, Sm ârdan  şi Opanez, 
după numele celebrelor confruntări din tim­
pul războiului de independenţă, o altă serie de 
cinci şalupe mici -  Santinela, Poterasul, Pan­
durul, Grănicerul si Vegheatorul.

Aceste două serii destinate poliţiei pe Du­
năre şi poliţiei în porturi erau completate de 
două torpiloare mici, Şoimul şi Vulturul, pre­
văzute toate cu elici.

Avându-se în vedere faptul că Nava-şcoală 
urma să coboare şi să urce fluviul de la mare la 
Galaţi şi să execute intrări în porturi diferite, 
s-a hotărât în cele din urmă să i se instaleze un 
mic motor, acţionând o elice care să-i înles­
nească aceste cerinţe, aceasta fiind o altă cauză 
a, întârzierii aducerii în ţară.

Campania de cursuri practice trebuia să 
înceapă. Neputându-se astfel, s-a hotărât să se 
desfăşoare pe Dunăre, cu canoniera Fulgerul 
şi, pentru şcoală s-a amenajat o goeletă numi­
tă Lebăda (barcă, cu covertă şi două catarge 
pentru pânze, care a fost tot timpul remorcată 
de canonieră). Călătoria s-a făcut sub coman­
da căpitanului Ilie Irimescu, având ca secund 
pe căpitanul Emanoil Koslinski şi pe Ghiorghi 
Barba, un cunoscut pilot. S-au vizitat toate 
porturile de pe ambele ţărmuri de pe Dună­
re, până la Severin şi Cladovo, parte la duce­
re şi parte la înapoiere, navigându-se numai

---------------■ Revista de istorie militară ■-----



Comandorul Ilie Irimescu

ziua, iar noaptea se acosta în porturi, pentru 
siguranţă, dat fiind şi vârsta fragedă a cadeţilor.

Cursurile practice au constat în: timonie- 
rie, bordaje, serviciu de veghe, servicii la bord, 
exerciţii de infanterie şi bărci şi formarea Car­
netului itinerar, în care se consemnau cursul 
Dunării cu toate ostroavele, râurile şi canalele 
care erau întâlnite cu denumirea şi distanţe în 
kilometri între ele, localităţile întâlnite şi linia de 
navigaţie urmată, cu adâncimile de apă găsite.

Către sfârşitul lunii octombrie 1882 a sosit 
în ţară şi Nava-şcoală Mircea, alături de cele­
lalte bastimente din grupul comandat acolo. 
Acestea din urmă au fost aduse de personalul 
şantierului sub pavilion englez de comerţ şi 
predate Comandamentului Marinei la Galaţi. 
Astfel, cele cinci şalupe mici şi cele două tor­
piloare au fost transportate ca marfă pe vapoa­
rele de comerţ.

Bricul M ircea avea două catarge verticale 
şi unul către orizontală, fiecare catarg format 
din câte trei părţi cu câte patru pânze pătra­
te, iar bompresul, cu trei pânze triunghiulare. 
Nava-şcoală, cu caracteristici fidele bricului, se 
prezenta ca o corabie de o eleganţă deosebită, 
construit special din lemn de teck, căptuşit în 
partea imersibilă şi până la 30 cm deasupra ni­
velului apei cu tablă de aramă, cu un mic coş 
lunetă a maşinii, care se putea coborî sau ri­
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dica, după cum naviga, folosind motorul sau 
numai cu pânzele.

Bricul a navigat în diferite ţări, îndeosebi 
în ţări cu vechi tradiţii marinăreşti, unde a fost 
admirat şi comparat cu un yacht de dimensi­
uni mari pentru navigaţie în jurul lumii şi nu 
se credea a fi o navă de război.

În interior, partea dinainte era destinată 
echipajului permanent, iar mijlocul, până la 
camera maşinii, era pentru elevii şcolii. În acea 
parte erau şi trei cabine separate. La partea din 
spate era locuinţa comandantului, compusă 
dintr-un salon mare şi un dormitor, iar între 
acestea şi maşină era locuinţa ofiţerilor, com­
pusă dintr-un salon şi patru cabine.

Bucătăria era lângă corpul maşinilor şi mai 
târziu a fost mutată pe covertă, sub puntea de 
comandă. Avea patru bărci, două laterale, a 
treia pe covertă şi a patra în exterior, înapoi de 
travers.

Pentru şcoala de matelotaj (frânghierie) şi 
velatură (croiala şi coaserea pânzelor), coman­
dantul Marinei a angajat ca mateloţi speciali 
patru persoane destoinice, dornice de a învăţa 
tainele meseriei.

Pe Bricul-şcoală Mircea, aveau să se forme­
ze mii de marinari, aşa cum pe pânzarul mol­
dovenesc îşi făcuseră meseria luptătorii mare­
lui voievod Ştefan cel Mare”16.

În ceea ce priveşte orarul liceelor militare, 
începând cu anul 1902, acesta era următorul: 3 
ore de cursuri, 3 ore de meditaţie, o oră de lu­
crări grafice, 2 ore de gimnastică, scrimă, înot, 
6 ore -  masă, repaus, vizită medicală, 9 ore de 
odihnă. În fiecare lună de mai avea loc o excur­
sie de agrimensură (topografie), de câteva zile, 
la care luau parte toate clasele17.

Unul dintre primii comandanţi ai şcolii a 
fost colonelul de marină M ihail Drăghicescu, 
un profesor desăvârşit, cu o ţinută morală şi 
profesională de excepţie. Orele de geografie 
marinărească, cosmografie, astronomie şi de 
calcule nautice, pe care le susţinea erau aprecia­
te de toţi elevii şcolii, iar profesorul fascina prin 
modul de prezentare şi argumentele folosite18.

Tot în anul 1881, locotenentul Cătuneanu 
Mărgărit a fost repartizat la Şcoala Flotilei, 
având ore de predare şi la Şcoala Copiilor de 
Marină de la Ţiglina19.

Cei 20 de elevi ai Anului I din cadrul Şcolii 
de Marină au urmat cursurile teoretice până la 1
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iunie, având ca profesori militari, în afară de di­
rector si subdirector, pe locotenenţii Alexandru 
Calotescu si Constantin Mănescu, iar ca pro­
fesori civili, pe I. Cetăţianu de limba si istoria 
română si pe A. Braunn de limba italiană.

După terminarea cursurilor, elevii au fost 
îmbarcaţi pe canoniera Fulgerul, având ca ane­
xă şalupa cu vele Lebăda.

Aceste bastimente au făcut o călătorie pe 
Dunăre, trecând prin Canalul Măcin (vechea 
Dunăre), sondând canalul şi talvegul Dunării 
până la Turnu Severin, de unde s-au întors în 
josul Dunării, ajungând la Galaţi la 12 august, 
perioada în care elevii au executat diferite 
exerciţii“20.

Cursurile acestei instituţii unicat în arealul 
românesc au început cu 20 de cadeţi în Anul I. 
Aceasta primea ca elevi, băieţi cu vârsta între 
12 şi 15 ani, absolvenţi a patru clase primare. 
Şcolarizarea avea durata de trei ani, în timpul 
cărora se predau cunostinţe de cultură genera­
lă la nivelul superior cursului gimnazial (limba 
română, matematică, geografia, cosmografia, 
fizica, chimia, limba italiană) şi cunoştinţe de 
specialitate marinărească (mecanică navală, 
maşini navale, artilerie de bord, mijloace de 
semnalizare etc.).

Dintre profesorii şcolii, amintim pe:
-  Maior Drăghicescu Mihai-director;
-  Maior Isvoranu Ion;
-  Căpitan Mănescu Constantin;
-  Căpitan Eustaţiu Sebastian;
Profesori civili: I. Cetăţianu, Fumagaly,

Economu C. Rosin21.
Fiecare an de studiu cuprindea o parte de 

învăţământ teoretic (octombrie-aprilie) şi o 
parte de practică la bordul navelor (aprilie- 
septembrie). Din luna august 1882, şcoala a be­
neficiat de suportul logistic al Bricului Mircea, 
navă-şcoală special comandată pentru acest 
lucru.

La 15 octombrie 1883 cu un efectiv de 53 
de elevi, în cei trei ani de studii, maiorul Mihail 
Drăghicescu deschidea anul de învăţământ. La 
17 februarie 1884, prin Înaltul Decret Regal nr. 
1273, la propunerea ministrului, secretar de 
stat la Departamentul de Război, I.C. Brătianu, 
se aproba un nou Regulament a l  Scolii Copiilor 
de M arină, ce completa şi modifica în parte re­
gulamentul adoptat în anul 1881.
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Putem conchide că învăţământul de ma­
rină a fost organizat pentru a satisface nevo­
ia de cadre necesare unei arme importante, 
apărarea pe fluviu şi pe mare. Contraamiralul 
Ilie Irimescu a fost un adevărat deschizător de 
drumuri şi a contribuit din plin la organiza­
rea învăţământului mediu de marină din ţara 
noastră, atât la nivel teoretic, cât mai cu sea­
mă la nivel practic, prin ambarcarea cadeţilor 
pe navele aflate la acel moment în dotarea 
Forţelor Navale Române.
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Dosar: Aniversarea a 100 de ani de la înfiinţarea 
Colegiului Naţional Militar „Ştefan cel Mare”

INTERNAŢIONALIZAREA 
ÎNVĂŢĂMÂNTULUI SUPERIOR PRIN 

INTERMEDIUL PROGRAMULUI ERASMUS+

ALEXANDRU LUCINESCU*

A bstract

Abstract: Having the great Renaissance scholar Erasmus o f  Rotterdam as its spiritual p a ­
tron, the Erasmus+ program m e coordinated by the European Commission reflects the Euro­
pean  Union’s concern fo r  the internationalisation o f  higher education. In connection with this 
program, European military universities have developed the European M ilitary Youth Officer 
Exchange Initiative (EMILYO), known as the M ilitary Erasmus, which gives fu ture officers the 
opportunity to study abroad  as both undergraduates an d  postgraduates. To facilita te  the un­
derstanding ofErasmus+ programme, its evolution is presented an d  an illustrated description 
o f  its functioning, o f  the candidate selection process, an d  o f  the available fin an cia l support is 
equally provided.

Keywords: Erasmus+, EMILYO, European Commission, European Union, learning m obi­
lity, m ilitary higher education

V _______________________________________________________________)
Denumirea programului Erasmus+ repre­

zintă un acronim al European Community Ac­
tion Scheme fo r  the M obility o f  University Stu­
dents, dar ea face trimitere si la unul dintre cei 
mai importanţi reprezentaţi ai Renaşterii, Eras­
mus din Rotterdam. Acest mare cărturar nu a 
fost asociat întâmplător cu Erasmus+, deoarece 
el simbolizează natura profund internaţională 
a învăţământului superior european, spiritul 
reunirii în spaţiul universitar al studenţilor şi

profesorilor din întreaga lume. Erasmus din 
Rotterdam a călătorit mult, preocupările sale 
ştiinţifice purtându-l în Anglia, la universităţile 
din Oxford şi Cambridge, în Franţa la universi­
tatea din Paris şi la cea din Orleans, precum şi 
în Peninsula Italică la universităţile din Roma, 
Florenţa şi Bologna.

Universităţile vizitate de Erasmus luaseră 
fiinţă în Evul Mediu, atunci când însăşi ideea 
de universitate apăruse în cultura europeană

* Dr., Institutul pentru studii politice de apărare şi istorie militară.
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Coimbra
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Authentica Habita/ Privilegium Scholasticum 
1155

„Acordăm (...) privilegiul de faţă tuturor acelor care, 
ca oameni ai şcolii, călătoresc pentru studii"

T x ş i Universitatea dm Bologna 
1088

ca o creaţie originală a acelei perioade. În mod 
tradiţional, se consideră că prima universitate 
a fost cea din Bologna, înfiinţată la 1088, deci 
acum mai bine de 900 de ani; tot din secolul 
al XlI-lea datează şi universităţile din Oxford 
şi Paris. În vremea aceea, termenul de univer­
sitate nu se referea la activitatea didactică, ci 
desemna asocierea studenţilor sau a profeso­
rilor în scopul protejării de abuzurile la care 
erau expuşi, ca străini, în oraşele universitare. 
De aceea, în 1155, membrii universităţii con­

stituite la Bologna au cerut ajutorul împăratu­
lui Frederic I Barbarossa atunci când acesta s-a 
apropiat de oraş în timpul unei campanii mili­
tare. Ca răspuns, împăratul Sfântului Imperiu 
Roman a proclamat atunci Authentica Habita, 
cunoscut şi ca Privilegium Scholasticum, un 
document ce surprinde foarte bine caracterul 
internaţional pe care universităţile l-au avut 
încă de la momentul constituirii lor: „acordăm, 
însufleţiţi de părintească dragoste, privilegiul 
de faţă tuturor acelora care, ca oamenii ai şco-
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lii, călătoresc pentru studii (...) anume ca în lo­
curile în care se ocupă de studiile lor literare, 
atât ei cât şi trimişii lor să vină şi să trăiască 
acolo în siguranţă (...). Cine dintre ei nu este 
oare vrednic de ajutorul şi milostivirea noas­
tră? De dragul ei au devenit pribegi, din bogaţi 
s-au făcut săraci, pe ei înşişi se nesocotesc, 
viaţa şi-o expun tuturor primejdiilor, şi adesea 
pătimesc fără pricină de pe urma nedreptelor 
atacuri ce le îndură (...). Prin această lege uni­
versală şi pentru totdeauna valabilă, hotărâm 
aşadar ca de acum înainte nimeni să nu mai 
aibă îndrăzneala de a nedreptăţi în vreun fel pe 
un om al şcolii'!

Împlinirea a 900 de ani de la înfiinţarea 
Universităţii din Bologna a fost marcată în 1988 
prin adoptarea de către peste 300 de rectori 
din Europa a M agna Charta Universitatum, 
un document programatic de referinţă în care 
regăsim accentul pus pe internaţionalizarea 
învăţământului superior şi pe rolul pozitiv al 
universităţilor în procesul de integrare euro­
peană: „cu patru ani înainte de desfiinţarea de­
finitivă a frontierelor dintre ţările Comunităţii 
Europene şi în perspectiva unei colaborări lăr­
gite între toate popoarele Europei'. Este nece­
sar ca universităţile, în calitate de păstrătoare 
ale valorilor umanismului european, să ignore 
"orice frontieră geografică sau politică” şi, ast­
fel, să susţină „mobilitatea profesorilor-cerce- 
tători şi a studenţilor”.

Viziunea despre învăţământul superior ex­
primată în M agna Charta Universitatum se

regăseşte în programul Erasmus, care fusese 
lansat cu doar un an mai devreme, în 1987. 
Prin această iniţiativă se urmărea sprijini­
rea mobilităţii studenţilor între universităţile 
europene şi reunea la acel moment 11 state 
(Belgia, Danemarca, Franţa, Germania, Gre­
cia, Italia, Irlanda, Olanda, Portugalia, Regatul 
Unit, Spania); în perioada 1997-1998, un nu­
măr de 3400 de studenţi au studiat la o univer­
sitate din străinătate prin intermediul progra­
mului Erasmus.

O primă reformă importantă a acestui 
program s-a produs în 1997, odată cu intro­
ducerea mobilităţilor internaţionale pentru 
cadrele didactice, iar anul 1998 a marcat aso­
cierea României la acest program. În 2008, 
pentru a se facilita corelarea pregătirii acade­
mice cu cerinţele pieţei muncii, mobilităţile 
internaţionale pentru stagii de practică au fost 
incluse în Erasmus. Multiplicarea constan­
tă a activităţilor gestionate prin intermediul 
Erasmus+ s-a reflectat şi în denumirea pro­
gramului care, cu începere din 2014, a devenit 
Erasmus+. La nivelul anului 2024, participau 
la Erasmus+ statele membre ale Uniunii Euro­
pene, state terţe asociate programului -  Nor­
vegia, Islanda, Liechtenstein, Macedonia de 
Nord, Turcia, Serbia - şi state terţe care nu 
sunt asociate programului (ex. Albania, Bosnia 
şi Herţegovina, Armenia, Egipt, Tunisia, Mon­
golia, India, Pakistan).

Cooperarea la nivel internaţional între 
instituţiile de învăţământ superior militar a

Magna Charta Universitatum, 1988
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condus în 2008 la înfiinţarea aşa-numitului 
Erasmus militar, mai exact a Iniţiativei Eu­
ropene de Schimb a Tinerilor Ofiţeri (EMI- 
LYO). Acest program, care este distinct de 
Erasmus+, dar poate primi finanţare si prin 
intermediul Erasmus+, urmăreşte armoniza­
rea la nivelul Uniunii Europene a parcursului 
educaţional pe care îl urmează ofiţerii şi re­
prezintă, de asemenea, un mijloc de promova­
re a unei culturi europene a securităţii şi apă­
rării. EMILYO asigură mobilitatea studenţilor 
atât pe termen scurt, prin intermediul unor 
module comune (ex. Politica Comună de Se­
curitate şi Apărare, Managementul crizelor, 
Securitate cibernetică, Drept internaţional 
umanitar), cât şi pe termen lung, în cadrul 
semestrelor internaţionale (ex. semestrul in­
ternaţional pentru apărare aeriană, semes­
trul internaţional pentru medicină, semestrul 
internaţional pentru logistică).

Comisia Europeană este instituţia care 
gestionează programul Erasmus + la nivelul 
Uniunii Europene, iar implementarea în Ro­
mânia a acestui program este asigurată de 
către Agenţia Naţională pentru Programe Co­
munitare în Domeniul Educaţiei şi Formării 
Profesionale (ANPCDEFP). În cadrul fiecărei 
instituţii de învăţământ superior din Româ­
nia care participă la Erasmus+ există structuri 
specializate prin care se derulează acest pro­
gram şi la care studenţii pot să apeleze pentru 
a obţine informaţiile care le sunt necesare.

Mobilitatea pentru studiu înseamnă, în 
esenţă, că un student înscris la o instituţie de 
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învăţământ superior dintr-un stat frecventea­
ză timp de un semestru sau un an universitar 
cursurile unei instituţii de învăţământ superi­
or aflată într-un alt stat. Prin urmare, în cazul 
unui student Erasmus+, o parte din perioada de 
studii se desfăşoară în străinătate, timp în care 
îşi menţine statutul de student al universităţii 
de la care a plecat în mobilitate. Astfel, pentru 
a da un exemplu, un student care urmează un 
program de studii la Universitatea Naţională 
de Apărare Carol I  efectuează, în calitate de 
student al acestei instituţii de învăţământ, o 
mobilitate Erasmus + de studii la Academia 
Militară din Lituania General Jonas Zemaitis.

Orice mobilitate de studiu se efectuează în 
baza unui acord inter-instituţional între univer­
sitatea de provenienţă a studentului şi univer­
sitatea sa de destinaţie. Acest document indică 
programele de studii pentru care se realizea­
ză mobilitatea şi numărul maxim de studenţi 
care, într-un an universitar, pot fi incluşi în 
programul de mobilităţi. În alegerea de către 
studenţi a universităţii în cadrul căreia doresc 
să îşi desfăşoare mobilitatea trebuie avut în ve­
dere nu doar prestigiul academic al acesteia, ci 
şi asemănarea între disciplinele programului 
de studii pe care îl urmează în ţară şi discipli­
nele pe care ar trebui să le studieze în timpul 
mobilităţii; acestea din urmă sunt grupate, de 
regulă, într-un aşa-numit modul internaţional. 
Este important de avut în vedere faptul că, 
mai ales în cazul universităţilor civile, nu toate 
disciplinele incluse în modulul internaţional
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au corespondenţă în planul de învăţământ al 
universităţii de provenienţă; diferenţele sunt 
mai reduse în cazul mobilităţilor efectuate 
prin intermediul programului EMILYO, pro­
gramele de studii derulate la nivelul academi­
ilor categoriilor de forţe şi, implicit modulele 
internaţionale constituite pe baza acestor pro­
grame, fiind similare.

Deoarece permite echivalarea automată, 
adică fără o nouă evaluare, la nivelul univer­
sităţii de provenienţă a notelor obţinute de 
student pe parcursul mobilităţii efectuate la 
universitatea gazdă, corespondenţa dintre dis­
ciplinele celor două instituţii de învăţământ 
superior reprezintă elementul central al unei 
mobilităţi de studiu. Gradul de similitudine 
dintre discipline nu se stabileşte pe baza denu­
mirii acestora, ci în funcţie de conţinutul lor, 
mai exact în conformitate cu acele competenţe 
pe care le formează. Echivalarea se poate face 
atât cu discipline studiate în timpul semestru­
lui în care are loc mobilitatea, cât şi cu disci­
pline ce urmează a fi studiate în alte semestre; 
echivalarea nu se poate face în relaţie cu disci­
pline pentru care studentul a fost deja evaluat 
în cadrul universităţii de provenienţă. Con­
tractul de studii pe care studentul îl semnea­
ză înainte de începerea mobilităţii precizează 
disciplinele care vor fi echivalate, astfel încât 
acesta are certitudinea că notele obţinute pe 
parcursul mobilităţii la disciplinele respecti­
ve vor fi automat transcrise în catalogul de la 
universitatea sa de provenienţă.

Pentru mai multă claritate, să presupunem 
că, în anul 2 al unui program de studii de licenţă 
de la Academia Forţelor Terestre Nicolae 
Bălcescu, se studiază următoarele 5 discipline: 
Teoria relaţiilor internaţionale, Rolul Uniunii 
Europene în managementul crizelor, Geopoli­
tica M ării Negre, A părare împotriva teroris­
mului, Etică si integritate academ ică. Modulul 
internaţional oferit de War Studies University 
din Varşovia este compus din disciplinele: 
Teoria relaţiilor internaţionale, Fenomenul 
terorismului internaţional, Politica de Securi­
tate si A părare Comună a  Uniunii Europene, 
Relaţii economice transatlantice, Etică si inte­
gritate academ ică. Se vor echivala următoarele 
discipline: Teoria relaţiilor internaţionale cu
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Teoria relaţiilor internaţionale (competenţe 
şi denumire identice), Fenomenul terorismului 
internaţional cu A părare împotriva terorismu­
lui (competenţe asemănătoare şi denumire di­
ferită), Rolul Uniunii Europene în managemen­
tul crizelor cu Politica de Securitate si Apărare 
Comună a  Uniunii Europene (competenţe 
asemănătoare şi denumire diferită). Disciplina 
Etică si integritate academ ică  va fi echivalată 
cu disciplina Etică si integritate academ ică  
(competenţe şi denumire identice) pe care, 
după întoarcerea din mobilitate, studentul ar 
fi trebuit să o studieze în semestrul 4; ca urma­
re a echivalării, el nu va mai trebui să parcur­
gă această disciplină în semestrul 4 şi nici să 
susţină vreo formă de evaluare aferentă ei. Dis­
ciplina Geopolitica M ării Negre nu va putea fi 
echivalată cu disciplina Relaţii economice tran­
satlantice deoarece competenţele pe care aces­
tea le formează sunt foarte diferite, dar nici cu 
o altă disciplină care va fi studiată ulterior, ast­
fel încât studentul va trebui să susţină în sesiu­
nea de restanţe evaluarea la Geopolitica M ării 
Negre. Cu cât este mai mare numărul de disci­
pline studiate la universitatea de provenienţă 
pentru care nu se poate realiza echivalarea, 
cu atât numărul de restanţe acumulate de 
student va creşte. Rezultatele obţinute la dis­
ciplinele care nu pot fi echivalate vor fi, însă, 
menţionate într-o secţiune distinctă a foii ma­
tricole pe care universitatea de provenienţă o 
eliberează studenţilor la absolvirea studiilor de 
licenţă, ceea ce înseamnă că efortul depus în 
perioada de mobilitate Erasmus+ este integral 
evidenţiat în actele de studii.

Echivalarea rezultatelor evaluării se reali­
zează pe baza corespondenţei dintre sistemul 
de notare din ţara în care funcţionează univer­
sitatea de provenienţă şi cel existent în ţara în 
care se află universitatea gazdă. În cazul Româ­
niei şi Poloniei corespondenţa se prezintă ast­
fel: 1-4 (RO) = < 3,00 (PL); 5 (RO) = 3,00 (PL); 
6 (RO) = 3,01-3,49 (PL); 7 (RO) = - ; 8 (RO) 
= 3,50 - 3,99 (PL); 9 (RO) = 4,00-4,49 (PL); 10 
(RO) = 4,50-5,00 (PL).

Exemplul de mai sus poate fi sintetizat prin 
intermediul următorului tabel:
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Disciplinele 
studiate la 

Academia Forţelor 
Terestre „Nicolae 

Bălcescu” 
(anul 2, 

semestrul 1)

Disciplinele modului 
internaţional orga­

nizat de War Studies 
University (Polonia)

Rezultatele 
obţinute 

conform sis­
temului de 
notare din 

Polonia

Situaţia
echivalării

Rezultatele 
obţinute 
conform 

sistemului 
de notare 

din Româ­
nia

Obser­
vaţii

Teoria relaţiilor 
internaţionale

Teoria relaţiilor 
internaţionale 3

Se
echivalează 6

Rolul Uniunii 
Europene în 

managementul 
crizelor

Politica de 
Securitate 

şi Apărare Comună 
a Uniunii Europene

4 Se
echivalează

9

Geopolitica Mării 
Negre

Relaţii economice 
transatlantice 5

Nu se 
echivalează 10 Restanţă

Apărare
împotriva

terorismului

Fenomenul
terorismului
internaţional

4 Se
echivalează

9

Etică şi integritate 
academică

Etică şi integritate 
academică 3

Se
echivalează 6

Procesul de selecţie a studenţilor în vederea 
participării la programul Erasmus+ este orga­
nizat la nivelul fiecărei instituţii de învăţământ 
superior pe baza unei metodologii proprii ce 
specifică condiţiile de eligibilitate, ordinea de 
succesiune şi conţinutul probelor de concurs. 
În cazul ciclului de studii de licenţă, nu pot fi 
selecţionaţi studenţii înscrişi în primul an de 
studii, iar, în mod obişnuit, candidaţilor eli­
gibili li se solicită elaborarea unei scrisori de 
intenţie în limba de circulaţie internaţională 
în care se va desfăşura modulul internaţional 
şi prezentarea acesteia în cadrul unui interviu. 
Principalul obiectiv al interviului îl reprezintă 
evaluarea motivaţiei candidaţilor şi a gradului 
de înţelegere de către aceştia a drepturilor şi 
obligaţiilor studenţior Erasmus+.

Din punct de vedere financiar, programul 
Erasmus+ acoperă integral taxele de studii şi 
cele administrative, astfel încât studenţii nu 
trebuie să plătească pentru cursurile pe care 
le urmează în cadrul modului internaţional şi 
nici nu sunt obligaţi să achite contravaloarea 
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eliberării de către universitatea gazdă a do­
cumentelor care atestă efectuarea mobilităţii. 
De asemenea, studenţii Erasmus+ beneficiază 
de susţinere financiară pentru transport şi de 
un grant de sprijin individual pentru cazare 
şi masă, iar, pentru cei aflaţi în situaţii de vul­
nerabilitate, este disponibil un sprijin pentru 
incluziune. La nivelul anului 2024, valoarea 
finanţării pentru transport a fost următoarea: 
210 EUR pentru distanţe cuprinse între 100 şi 
499 km, 309 EUR pentru distanţe care se înca­
drează între 500-1999 km şi 395 EUR pentru 
distanţe de minim 2000 şi maxim 2999 km. Tot 
în 2024, grantul de sprijin individual s-a înca­
drat între 292 EUR şi 606 EUR pe lună pen­
tru mobilităţi efectuate în Bulgaria, Croaţia, 
Ungaria, Lituania, Macedonia de Nord, Po­
lonia, Serbia, Turcia şi între 348 EUR şi 674 
EUR pe lună pentru mobilităţi desfăşurate 
în Austria, Belgia, Cipru, Danemarca, Cehia, 
Estonia, Finlanda, Franţa, Germania, Grecia, 
Irlanda, Islanda, Italia, Letonia, Liechtenste­
in, Luxemburg, Malta, Norvegia, Portugalia,
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Slovacia, Slovenia, Spania, Suedia si Ţările de 
Jos. În acelaşi an, sprijinul pentru incluziune 
s-a situat la valoarea de 125 EUR. Este impor­
tant de precizat că, deşi programul Erasmus+ 
nu îşi propune să acopere integral cheltuielile 
generate de o mobilitate, sumele oferite sunt, 
totuşi, adecvate pentru menţinerea acestora la 
un nivel mediu.

Mobilităţile în cadrul Erasmus+ repre­
zintă o experienţă ce trebuie valorificată de

fiecare student, deoarece îi oferă oportunitatea 
de a studia într-un mediu internaţional, de a 
lua contact cu alte tradiţii universitare şi de a 
înţelege mai bine perspective diferite asupra 
problemelor ştiinţifice. În contextul în care co­
operarea internaţională este o caracteristică a 
profesiei militare, programul Erasmus+ trebu­
ie să reprezinte un reper în parcursul universi­
tar al absolvenţilor Colegiului Naţional Militar 
Ştefan cel M are.
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Dosar: Aniversarea a 100 de ani de la înfiinţarea 
Colegiului Naţional Militar „Ştefan cel Mare”

ŞCOLILE MILITARE DE OFIŢERI 
DE REZERVĂ, 1939-1945. 

CARACTERIZAREA TINERILOR APLICANŢI

FLAVIUS NICQLAE RQAITĂ*
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Abstract

M any o f  the men who attended reserve officer schools during the Second World War did  not 
com e from  military fam ilies, not having the obligation or desire to continue a  tradition that 
h ad  been established fo r  generations. M ost o f  them wanted to continue their intellectual train­
ing after graduating from  secondary school an d /or high school by enrolling a t  a  pedagogical 
high school, a  theological seminary or a  higher education institution in a  fam ou s college town 
in order to becom e: teachers, accountants, lawyers, engineers, doctors, etc.

Officer cadets were divided into 3 categories: college graduates, students an d  graduates o f  
secondary schools. Thus, there were age differences o f  up to 4-5 years between the officer cadets 
an d  notable differences in the way each o f  them related to life an d  values in society. Usually, the 
older cadets h ad  a  greater capacity fo r  evaluation, analysis an d  discernment. This difference 
was an advantage, as college graduates or students who h ad  m anaged to attend lectures fo r  one 
or two years, were considered as m ature men, whereas adulthood was considered to begin a t  
21. The differences between civilians an d  the military were even m ore pronounced in the case 
o f  personnel serving in reserve officer schools, both officers an d  especially non-commissioned  
officers. There were unpleasant consequences fo r  the situation previously stated, in terms o f  
the way in which they related to each other, with cadets often being m ocked an d  treated in an  
inappropriate manner, demonstrating feelings o f  frustration as a  result o f  the military holding 
an unequal status in relation to young intellectuals.

History interviews with cadets who attended reserve officer schools during the Second 
World War, were used to prepare this study, in an attem pt to outline portraits o f  them a t  the 
beginning o f  their adulthood an d  a t  the start o f  their military studies.

Keywords: Second World War, Royal Romanian Army, reserve officer military schools, p u ­
pils, high schools, college, faculties, teachers, priests, lawyers, engineers, accountants, doctors, 
uniform, duty, homeland, infantry, artillery, oral history, interviews, war veterans
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* Muzeograf gradul I A, la nivelul Compartimentului Centrul Naţional de Cercetare şi Documentare 
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Experienţa Primului Război Mondial si 
pierderile înregistrate de Armata Regală Ro­
mână, încă din primele săptămâni, în rându­
rile ofiţerilor, au produs anumite schimbări 
în perioada interbelică, la nivelul sistemului 
de învăţământ cu profil militar. Dacă în tim­
pul Marelui Război deficitul de ofiţeri a fost 
parţial compensat prin investirea în funcţii de 
comandă a învăţătorilor1, la începutul perioa­
dei interbelice s-a apreciat că era necesară 
înfiinţarea unor scoli, a căror misiune urma să 
fie reprezentată de formarea unor cadre milita­
re care să deţină competenţele necesare astfel 
încât să poată comanda o subunitate de nivel 
pluton. Patru instituţii de învăţământ cu profil 
militar au fost înfiinţate în anul 1920: Şcoala 
de Ofiţeri de Rezervă de Infanterie nr. 1 de la 
Ploieşti, Şcoala de Ofiţeri de Rezervă de Infan­
terie nr. 2 de la Bacău, Şcoala de Ofiţeri de Re­
zervă de Artilerie de la Timişoara şi Şcoala de 
Ofiţeri de Rezervă de Cavalerie.

Din rândul dascălilor care s-au evidenţiat 
în anii Războiului de Reîntregire Naţională 
putem să îi amintim pe Ion Grămadă, profesor 
de limba germană la Liceul Militar M ănăstirea 
Dealu, care a luptat în cadrul Regimentului 
8 vănători, căzând eroic pe 27 august 1917 
la Cireşoaia2. Un alt exemplu de referinţă a 
fost Ion Mihalache, viitorul lider al Partidu­
lui Naţional Ţărănesc, ofiţer de rezervă în 
cadrul Regimentului 62/70 infanterie, care 
s-a evidenţiat prin calităţile sale de comandă 
în octombrie 1916, în timpul unui atac execu­
tat la Plăiaşul Mic şi în vara anului următor, 
când a lansat un contraatac la Răchitaşul Mic, 
reuşind să cucerească şi să menţină o poziţie 
avantajoasă până la sosirea întăririlor3. De ase­
menea, mai pot fi amintiţi locotenentul Nico- 
lae Stoleru, învăţător în satul Baia din actualul 
judeţ Suceava, care a căzut pe 12 septembrie 
1916 în timpul luptelor purtate pentru cuceri­
rea Dealului Rusca -  Pietrele Roşii din Munţii 
Călimani şi Victor Popescu, sublocotenent în 
Regimentul 18 infanterie Gorj, participant la 
campania de eliberare a Transilvaniei şi ulterior 
la organizarea unui grup de rezistenţă în zona 
Olteniei4. Pentru victoriile obţinute pe câmpu­
rile de luptă ale Marelui Război nu mai puţin 
de 35 ofiţeri de rezervă (17 sublocotenenţi, 15 
locotenenţi şi 3 căpitani) au fost decoraţi cu 
Ordinul Militar de Război M ihai Viteazul5.
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În perioada interbelică mai multe comu­
nităţi au hotărât să îşi exprime recunoştinţa 
şi să păstreze vie amintirea dascălilor care au 
îmbrăcat haina militară, făcând sacrificiul su­
prem în linia întâi a frontului. Astfel, în de­
ceniul al treilea, respectiv al patrulea, din se­
colul trecut, au fost construite monumente în 
localităţile în care ofiţerii de rezervă şi-au dedi­
cat timpul, răbdarea, competenţele pedagogice 
şi energia pentru alfabetizarea şi răspândirea 
cunoaşterii în rândurile tinerelor generaţii din 
mediul rural6.

Considerăm că este necesar să amintim 
câteva diferenţe dintre elevii ofiţeri activi şi 
cei de rezervă. Mulţi dintre bărbaţii care ur­
mau şcolile de ofiţeri de rezervă nu proveneau 
din familii de militari, neavând obligaţia sau 
dorinţa de a continua o tradiţie de generaţii. 
Desigur, ca mulţi dintre cei tineri, viitorii co­
mandanţi aflaţi la dispoziţia armatei, aveau 
membrii de familie ce participaseră la Marele 
Război în calitate de soldaţi, subofiţeri şi chiar 
ofiţeri, o parte dintre aceştia reuşind să se evi­
denţieze prin modul în care şi-au îndeplinit 
misiunile. Raportarea fiilor la modelul patern 
era una pozitivă, în condiţiile în care şi aceştia 
doreau să îşi facă datoria faţă de ţară, cu aceeaşi 
dăruire.

O altă deosebire era reprezentată de faptul 
că elevii ofiţeri de rezervă (în majoritatea lor) nu 
erau bărbaţi cu vocaţie pentru cariera militară, 
nu doreau să obţină recunoaşterea pe calea 
armelor şi nu trăiau un sentiment de împlinire 
atunci când se aflau în faţa formaţiei şi mili­
tarii din subordine luau poziţia regulamentară 
la comanda „Drepţi!”. Cei mai mulţi doreau ca, 
după absolvirea studiilor (teoretice, comercia­
le, pedagogice, confesionale, industriale), să îşi 
continue formarea intelectuală prin înscrierea 
la o instituţie de învăţământ superior dintr-un 
centru universitar recunoscut. Bărbaţii înscrişi 
la şcolile de ofiţeri de rezervă puteau fi grupaţi 
în 3 categorii: licenţiaţi ai facultăţilor, studenţi 
şi absolvenţi ai instituţiilor de învăţământ me­
diu. Astfel, între elevi puteau exista diferenţe 
de vârstă de până la 4-5 ani şi deosebiri notabile 
în privinţa modului în care fiecare se raporta la 
viaţă şi la valorile din societate, cei mai maturi 
dintre cursanţi având o capacitate sporită de 
evaluare, analiză şi judecată. Această diferenţă 
putea reprezenta un avantaj, în condiţiile în 
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care absolvenţii de studii universitare sau 
studenţii care reuşiseră să audieze cursuri 
timp de unu sau doi ani, puteau fi consideraţi 
adulţi, persoane mature, având în vedere faptul 
că vârsta majoratului era la împlinirea celor 21 
de ani. Informaţiile teoretice şi într-o oarecare 
măsură şi cele aplicate, puteau fi asimilate mai 
facil de o persoană care avea deja obişnuiţa de 
a aprofunda un conţinut de specialitate, decât 
de un tânăr absolvent de liceu.

Diferenţele dintre civili şi militari erau mai 
accentuate, dacă ne raportăm la personalul 
care îşi desfăşura activitatea în cadrul şcolilor 
de ofiţeri de rezervă, atât la ofiţeri, dar mai ales 
la subofiţeri. Deşi comandanţii de plutoane şi 
companii, ofiţerii cu grade inferioare, de sub- 
locotent, locotenent şi căpitan, erau absolvenţi 
ai unor instituţii de învăţământ postliceale 
şi aveau o profesie foarte apreciată la nivelul 
societăţii, considerăm că aceştia nu puteau 
fi asimilaţi unor intelectuali. Desigur existau 
excepţii7, din categoriile procurorilor şi medi­
cilor militari şi desigur din rândurile ofiţerilor, 
care au urmat la rândul lor, programele de stu­
dii ale unor universităţi. Aceste diferenţe dintre 
civili şi militari au avut uneori urmări neplă­
cute în privinţa modului de relaţionare, elevii 
fiind deseori ironizaţi şi trataţi într-un mod ne­
corespunzător, care demonstra existenţa unor 
sentimente de frustrare ca urmare a deţinerii 
de către militari a unui statut inegal în raport 
cu tinerii intelectuali.

Datorită pierderilor înregistrate de Armata 
Regală Română pe Frontul de Est, inclusiv în 
rândurile ofiţerilor inferiori, autorităţile milita­
re au luat o serie de decizii care aveau ca scop 
pregătirea unui număr mai mare de comandanţi 
de subunităţi. Acest obiectiv putea fi îndeplinit 
nu doar prin creşterea cifrelor de cursanţi la ni­
velul şcolilor de ofiţeri activi, dar şi prin extin­
derea reţelei de învăţământ care aparţinea Mi­
nisterului Apărării Naţionale. Având în vedere 
faptul că infanteria reprezenta arma principa­
lă la nivelul armatei, care putea oferi cadre în 
urma unor cursuri de specializare şi pentru alte 
specialităţi, precum vânători de munte, grăni­
ceri, tancuri, artilerie autopropulsată, s-a hotă­
rât înfiinţarea următoarelor instituţii: Şcoala de 
Ofiţeri de Rezervă de Infanterie nr. 3, Câmpu­
lung Muscel, Şcoala de Ofiţeri de Rezervă de 
Infanterie nr. 4, Arad (ambele în 1942), Şcoala 
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de Ofiţeri de Rezervă de Infanterie nr. 5, Galaţi 
şi Şcoala de Ofiţeri de Rezervă de Infanterie nr. 
6, Ineu (amândouă în 1943).

Pentru a ne forma o idee mai clară despre 
tinerii care au urmat şcoli de ofiţeri de rezer­
vă în perioada care a coincis cu desfăşurarea 
Celui de-Al Doilea Război Mondial, precum şi 
despre cât de variată putea fi formaţia intelec- 
tuală/profesională a elevilor ofiţeri, o să pre­
zentăm în continuare câteva exemple, făcând 
apel la istoria orală8.

Constantin I. Năstase provenea dintr-o 
famil ie numeroasă din satul Racoviţa, comu­
na Mioveni, însă prin numeroasele eforturi 
ale părinţilor, toţi cei 7 copii au fost sprijiniţi 
să studieze astfel încât să aibă în perspectivă 
o profesie. În anul 1930, în urma unui sever 
examen de admitere, Constantin I. Năstase a 
devenit elev bursier al Şcolii Normale Carol I  
din Câmpulung Muscel, una dintre cele mai 
prestigioase instituţii de învăţământ din judeţ, 
unde erau formaţi viitorii dascăli9. Acesta a 
menţionat că ,,am făcut şcoala primară, am 
continuat cu Şcoala Normală Carol I  din Câm­
pulung Muscel, de la care am învăţat multe, 
multe pentru viaţă şi am făcut armata la şcoala 
de ofiţeri de rezervă de la Ploieşti. Eu am făcut 
armata la şcoala aceasta de ofiţeri în timp ce 
pregătirile erau în toi pentru război''10.

După obţinerea diplomei de absolvire, 
învăţătorul originar din Mioveni a primit or­
din să îşi facă stagiul militar la Regimentul 19 
infanterie din Caracal, însă având studii peste 
media din epocă, a urmat în intervalul 15 no­
iembrie 1938 -  1 august 1939, Şcoala de Ofiţeri 
de Rezervă de Infanterie nr. 1 din Ploieşti. 
Având calitatea de ofiţer de rezervă, dar şi o 
calificare profesională, în perioada desfăşurării 
Celui de-Al Doilea Război Mondial, Constan­
tin I. Năstase a fost de mai multe ori concen­
trat şi desconcentrat, reuşind astfel să îşi facă 
datoria atât ca ofiţer, comandant de pluton în 
tranşeele Frontului de Est, dar şi în calitate de 
pedagog, răspândind cunoaşterea de la catedră 
în cele 4 şcoli la care a predat11.

Destinul lui Iosif Rus a fost marcat încă 
din copilărie de numeroase lipsuri, care i-au 
influenţat evoluţia personală şi implicit pe cea 
profesională. Originar din Ghiolţ, un sat aflat 
la 18 km depărtare de oraşul Gherla, acesta
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şi-a pierdut mama înainte să împlinească 3 
ani, în timp ce tatăl se afla în Siberia ca pri­
zonier de război provenit din rândurile Arma­
tei Austro-Ungare. Revenirea părintelui, după 
încheierea războiului si refacerea familiei, i-au 
oferit lui Iosif Rus o formă de stabilitate care 
l-a impulsionat să depună eforturile necesare 
astfel încât să îşi depăşească modesta condiţie 
de fiu de tânăr12. Cea mai accesibilă opţiune 
a fost reprezentată de cariera didactică, aces­
ta alegând, în 1927, să se înscrie la Şcoala 
Normală de Învăţători din Cluj, însă datorită 
costurilor ridicate a fost nevoit să se transfere 
după 3 ani la o instituţie de învăţământ cu 
acelaşi profil din Gherla, ale cărei cursuri le-a 
absolvit în193413.

Dascălul şi-a început cariera profesională 
în acelaşi an, la Penitenciarul Gherla, unde a 
fost angajat ca gardian cu atribuţii pedagogice, 
predând minorilor privaţi de libertate. Ulte­
rior, Iosif Rus a profesat la diferite unităţi de 
învăţământ: ca învăţător suplinitor, în comuna 
Răzoare (actualul judeţ Maramureş), învăţător 
în comuna Baciu (actualul judeţ Maramureş) 
şi profesor de vioară la Şcoala Pedagogică de 
Fete din Gherla14. Iosif Rus a menţionat etapele 
în care a îmbrăcat uniforma Armatei Române, 
mai întâi ca militar şi ulterior ca elev ofiţer de 
rezervă ,,Prima dată în '36 la Dej, ca terist că 
era cu termen redus, deci făceam numa' un 
an. Deci în '36 - '37 asta a fost, atunci o fost 
la Dej ... încorporarea din nou în '39 când s-a 
atacat Polonia, deci în toamna lui '39 s-a în­
ceput războiul ... şcoala militară am făcut-o la 
Sfântu Gheorghe în '39 şi gradele s-o primit în 
'40 prin iunie''15. Primul contact cu sistemul 
militar a avut loc în noiembrie 1936, când Iosif 
Rus s-a prezentat la cazarma Regimentului 81 
infanterie din municipiul Dej, unde timp de 11 
luni s-a familiarizat cu instrucţia de front şi şi-a 
însuşit cunoştinţele de bază din mediul cazon. 
Al doilea interval de timp în care a îmbrăcat 
uniforma a fost din primăvara anului 1939, 
când a revenit în cazarma aceleiaşi unităţi de 
infanterie pentru o perioadă de 8 luni, după 
care a fost trimis la Centrul de Instrucţie al In­
fanteriei de la Sfântu Gheorghe, unde a urmat 
un program de formare ca ofiţer de rezervă 
până în iunie 1940.

Emil Ghibu s-a născut într-o familie de ar­
deleni, cunoscuţi atât pentru sentimentele lor
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patriotice, cât şi pentru lupta purtată de aceştia 
pentru afirmarea naţiunii române din Tran­
silvania. Tatăl Dumitru a participat la Marea 
Adunare Naţională de la Alba Iulia din 1 de­
cembrie 1918, în timp ce unchiul său, Onisifor 
Ghibu, era o personalitate marcantă, apreciată 
pentru modul în care contribuise cu timpul, 
energia şi resursele sale la crearea României 
Mari. Având astfel de exemple în familie, Emil 
Ghibu s-a dedicat studiului, înţelegând fap­
tul că printr-o formare intelectuală temeinică 
poate sprijini dezvoltarea societăţii româneşti 
interbelice.

După parcurgerea claselor primare la Cluj 
şi Sălişte, în urma concursului de admitere în 
1926, tânărul a devenit elev la Liceul Gheorghe 
L azăr  din Sibiu, una dintre cele mai timpurii şi 
prestigioase instituţii de învăţământ mediu din 
judeţ16. Susţinerea examenului de bacalaureat 
în 1934 a fost urmată de admiterea la Faculta­
tea de Agronomie din Cluj, Emil Ghibu fiind 
bursier pe întreaga perioadă a studiilor univer­
sitare. La scurt timp după susţinerea licenţei, 
Emil Ghibu a cunoscut o etapă de formare, în 
domeniul armelor, aşa cum a mărturisit ,,după 
terminarea facultăţii, imediat am fost încor­
porat în armată. Am fost trimis la Şcoala de 
Ofiţeri de Artilerie de la Timişoara, după care 
repartizat la Regimentul 6 Artilerie Grea, unde 
eram sublocotenent''17.

Gheorghe Prunduş s-a născut pe 16 iulie 
1920, în comuna Căşeiu din judeţul Someş, 
într-o familie de plugari de confesiune greco- 
catolică ale cărei valori fundamentale erau 
reprezentate de munca cinstită, solidaritatea 
faţă de membrii comunităţii, dragostea pentru 
ţară şi credinţa în Dumnezeu. La vârsta de 7 
ani şi-a pierdut tatăl în urma unui tragic acci­
dent de muncă, însă mama şi familia i-au oferit 
sprijinul emoţional, moral şi material necesar 
pentru ca Gheorghe Prunduş să aibă acces la 
o educaţie de calitate. După absolvirea cursu­
rilor primare, acesta a urmat timp de 3 ani Li­
ceul Andrei M ureşanu din municipiul Dej18 şi 
Şcoala Normală de Învăţători Gherla, pe care a 
absolvit-o ca şef de promoţie în 1940.

Tânărul învăţător a descris contextul tragic 
din toamna acelui an fatidic, în care a fost con­
strâns să urmeze o altă cale decât cea plănuită: 
,,Am avut nenorocul de a fi şi refugiat din Ar­
dealul de Nord. M-am refugiat singur, mi-am 
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lăsat pe mămuca, fraţii, prietenii si datorită 
persecuţiilor maghiare asupra tinerilor români 
am luat hotărârea si m-am refugiat. Deci am 
trăit si această clipă nefericită de singuratic si 
norocul meu a fost că bunul Dumnezeu m-a 
ajutat si mi-a rânduit să fiu găzduit la un pre­
ot, refugiat si el din Maramureş si asa am fost 
găzduit la el un an de zile la Arad''19. Pentru a-si 
câstiga existenţa, în perioada în care s-a aflat în 
orasul de pe malurile râului Mures, Gheorghe 
Prundus a lucrat ca funcţionar particular la 
Fabrica de Cărămidă „Augustin Braun" situată 
pe strada Câmpul Linistii, nr. 1.

Formarea sa militară a început la 1 noiem­
brie 1941, când a fost luat în evidenţă de Cen­
trul de Recrutare Arad si repartizat la Bata­
lionul 11 Vânători de Munte din Beius, după 
aproape o săptămână fiind trimis la Şcoala 
de Ofiţeri de Rezervă de Infanterie nr. 1 din 
Ploiesti. Pregătirea ca ofiţer si comandant de 
pluton avea să se desfăsoare pe durata a pes­
te 2 ani, atât la Şcoala de Ofiţeri Activi din 
Bucuresti, dar mai ales la Centrul de Instrucţie 
al Infanteriei de la Făgăras, unde se acorda o 
atenţie sporită aspectelor practice si modului 
în care situaţiile complexe din teren puteau fi 
soluţionate prin metode aplicate.

Un alt caz în care destinul si-a lăsat am­
prenta încă de timpuriu, a fost al ofiţerului 
Ion Procopie, născut în comuna Solonţ din 
judeţul Bacău, la un an după unirea Tran­
silvaniei cu România. Mama sa a încetat din 
viaţă când acesta avea doar un an si jumătate, 
el fiind crescut de bunica sa paternă, iar tatăl, 
preot în localitatea natală, i-a asigurat un spri­
jin material constant. După absolvirea claselor 
primare, Ion Procopie si-a continuat studiile 
ca elev bursier la Liceul Costache Negruzzi 
din Iasi, una dintre cele mai renumite unităţi 
de învăţământ din capitala Moldovei20, însă 
apariţia unei probleme de natură medicală l-a 
determinat să se transfere la Liceul Ferdinand  
I  din Bacău pentru a fi mai aproape de familie.

În 1939, acesta a susţinut examenul de 
admitere la Facultatea de Drept din cadrul 
Universităţii Alexandru Ioan Cuza, acceptarea 
sa determinând amânarea efectuării stagiului 
militar până în toamna anului 1942: ,,Eu eram 
student la universitate în ultimul an ... facul­
tatea de Drept si criminalistică, o specialitate 
pe care am făcut-o cu seful clinicii de nebuni 
de la Socola din Iasi, cu doctorul Brânzoi. Pe el 
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l-am avut lector, am făcut un an de zile si ca să 
poată să mă facă procuror trebuia să fii absol­
ventul acestei scoli''21. Pentru aproximativ un 
an si jumătate, Ion Procopie avea să studieze 
la trei instituţii de învăţământ cu profil mili­
tar din Bacău, Galaţi si Ploiesti, astfel încât să 
primească tresele de sublocotenent.

Un alt elev ofiţer pe care îl putem evoca 
a fost Cicerone Păunescu, născut pe 2 decem­
brie 1921, într-o familie cu venituri modeste 
din comuna Şusani, judeţul Vâlcea. Tatăl, de 
profesie învăţător, participase la bătălia de la 
Mărăsesti în timpul Primul Război Mondi­
al, rănile suferite influenţând decesul său în 
1933, an în care fiul a absolvit clasele primare 
în localitatea în care îsi avea familia domiciliul. 
Înclinaţia spre studiu i-a permis lui Cicerone 
Păunescu să obţină 9,23 ca medie de admite­
re la Colegiul Fraţii Buzesti din Craiova, însă 
apariţia dificultăţilor financiare si posibilităţile 
materiale limitate ale familiei l-au forţat să 
renunţe după primii 3 ani, la unul dintre sim­
bolurile sistemului educaţional din capitala 
Olteniei, pentru a se orienta spre o altă unita­
te de învăţământ, mai accesibilă sub aspectul 
costurilor ,,mama mea nu a mai putut să mă 
mai ţină si atunci m-am dus si am dat examen 
la Şcoala Normală, asa se numea Liceul Peda­
gogic si am intrat în clasa a IV a cu o medie 
bună, peste 9''22.

Înscrierea la noua instituţie a reprezen­
tat o oportunitate, fiindcă elevii aveau asigu­
rate cazarea la internat, hrana zilnică si o 
bursă care le permitea achitarea manualelor, 
a rechizitelor si a unor costuri adiacente23. În 
aceste condiţii, Cicerone Păunescu a reusit 
să se dedice în totalitate studiului, tânărul fi­
ind constient că doar prin autodisciplină si 
voinţă îsi putea construi perspectivele: ,,am 
terminat liceul pedagogic cu media 9,72. Cu 
această medie am devenit învăţător, dar nu 
m-am ocupat mult de această profesie, am 
dat examen la scoala militară de ofiţeri din 
Câmpulung Muscel''24. După obţinerea diplo­
mei, Cicerone Păunescu a lucrat în intervalul 
15 septembrie 1941 -  15 septembrie 1942, ca 
învăţător suplinitor la Şcoala primară Javet, o 
instituţie privată de învăţământ din Craiova, 
dascălul prezentându-se în toamna aceluiasi 
an la Şcoala de Ofiţeri de Rezervă de Infanterie 
nr. 3, din vechea capitală a Ţării Românesti.
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Emil Drăgan, provenea dintr-o familie nu­
meroasă din comuna Belic, judeţul Alba, având 
patru fraţi si o soră, însă părinţii au reuşit să 
gestioneze resursele financiare şi materiale ale 
gospodăriei şi proprietăţile (aproape 14 hec­
tare de pământ şi o moară), astfel încât copii lor 
să urmeze diferite şcoli, care, în perspectivă, 
aveau să le asigure un statut social superior 
şi un nivel de trai mai bun. După ce a urmat 
şcoala primară din Galda de Jos, Emil Drăgan, 
şi-a continuat studiile, începând cu 1932 la Li­
ceul Sfântul Vasile cel M are din Blaj26, iar după 
patru ani a devenit elev al Liceului Comercial 
din Alba Iulia, făcând parte din promoţia 1940.

După susţinerea examenului de bacalau­
reat, acesta s-a înscris la Academia de Înalte 
Studii Comerciale şi Industriale Regele M ihai 
I  din Cluj, care fusese mutată la Braşov, în 
anul cedării părţii de N-V a Transilvaniei. În 
1942, studentul Emil Drăgan a fost încorporat 
de Cercul Teritorial Alba Iulia şi repartizat la 
Batalionul 5 Vânători de Munte din Abrud, de 
unde a primit ordin să se prezinte la Şcoala de 
Ofiţeri de Rezervă de Infanterie nr. 4. Acesta a 
precizat modul în care a devenit parte a siste­
mului militar: ,,În martie 1942, ne-a trimes în 
şcolile militare vrând-nevrând. Şcoala militară 
am făcut-o la Arad, şcoala de ofiţeri de infan­
terie ... deja eu depăşisem, eu am avut 2 ani de 
zile de amânare pe bază de studii, dar s-a tăiat 
şi ne-a încorporat''27.

Ştefan Sohaciu provenea dintr-o fami­
lie care locuia în mahalaua Episcopiei din 
Buzău, alături de cei 3 fraţi ai săi, într-o situaţie 
economică dificilă, încă de la sfârşitul anilor 
1920. Un eveniment care i-a marcat semnifica­
tiv adolescenţa şi totodată întreaga existenţă a 
fost pierderea timpurie a celui mai iubit dintre 
părinţi, a mamei, care şi-ar fi dorit să îl vadă 
îmbrăcat în haine preoţeşti: ,,pe mine m-a dat 
mama la seminar probabil din două motive. 
Unu, în concepţia ei de femeie de la ţară, inte­
lectualul era învăţătorul sau preotul. De altfel 
majoritatea celor de la sate mergeau spre aces­
te două instituţii, seminarul şi şcoala normală 
de învăţători ... sau poate a gândit că ea va muri 
curând şi fiind la internat, la seminar voi avea 
mâncare, dormit, spălat şi în grija pedagogilor, 
a subdirectorului şi a profesorilor. Şi aşa s-a şi 
întâmplat''28.
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După ce a absolvit Seminarului Teologic 
din Buzău29, deşi nu avea 19 ani împliniţi, 
Ştefan Sohaciu a trebuit să se prezinte la Şcoala 
de Ofiţeri de Rezervă de Infanterie nr. 2 din 
Bacău, unde a fost înmatriculat împreună cu 
alţi tineri intelectuali: „În 1943 am luat diplo­
ma de absolvire a seminarului şi fiind cel mai 
tânăr dintre colegii mei n-am primit ordin. 
Ceilalţi primiseră ordin să se prezinte la încor­
porare, că era în 1943 în mijlocul războiului şi 
era nevoie de ofiţeri, ca în 15 august să apară 
un ordin al lui Antonescu. Indiferent de vârstă 
cei care au terminat 8 clase să meargă la recru­
tare şi să fie după aceea repartizaţi la şcolile de 
ofiţeri''30.

Putem să îl mai amintim pe Aron Ispas din 
comuna Mirăslău, judeţul Alba, a cărui origi­
ne socială i-a permis să îşi continue studiile 
la Iernut, după absolvirea primelor şapte cla­
se în localitatea de reşedinţă. Timp de doi ani 
tânărul a locuit alături de familie, participând 
la muncile agricole, la sarcinile domestice şi la 
şedinţele de premilitărie, care erau organizate 
cu regularitate: ,,Am fost încorporat la 1 mai 
1942 la Batalionul 8 Vânători de Munte de la 
Aiud; imediat am fost trimis la Şcoala de Ofiţeri 
de Rezervă de la Ineu, de unde am ieşit, după 
6 luni cu gradul de sublocotenent''31. Tânărul 
ofiţer avea să îşi demonstreze cunoştinţele teo­
retice şi abilităţile practice în timpul campaniei 
pentru eliberarea părţii de N-V a Transilvaniei.

Gheorghe Zbârcea s-a născut în oraşul 
Roşiorii de Vede din judeţul Teleorman, într-o 
familie care avea o legătură strânsă cu pământul 
şi care acorda o importanţă corespunzăt oare 
educaţiei. Încă din copilărie, acesta împreună 
cu cei 4 fraţi, şi-au ajutat părinţii la muncile 
câmpului şi la îndeplinirea altor responsa­
bilităţi domestice, în paralel alocând mult timp 
studiului individual. După absolvirea Liceului 
Comercial din Piteşti în 1942, Gheorghe Zbâr­
cea a urmat cursurile Facultăţii de Finanţe de 
la Academia de Înalte Studii Comerciale din 
Bucureşti, timp de un an de zile, când: ,,am 
fost încorporat în anul 1943. Eu am fost stu­
dent, s-au amânat studiile şi am fost încor­
porat. Deci, în 1943, toamna, ne-a trimis la o 
şcoală militară, am dat un examen la Bacău, de 
acolo am mers la Câmpulung, unde am stat din 
'43 până în '45 am stat acolo''32. Elevul originar 
din judeţul Teleorman a făcut parte din pen­
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ultima serie înmatriculată la Şcoala de Ofiţeri 
de Rezervă de Infanterie nr. 3 din Câmpulung 
Muscel, care, datorită evoluţiei evenimentelor 
politico-militare, nu a reuşit să parcurgă peri­
oadă completă de formare profesională în do­
meniul armelor şi nici să fie avansat la gradul 
de sublocotenent.

Elevii care au urmat şcolile de ofiţeri de 
rezervă s-au regăsit în situaţia de a se adapta la 
un mediu radical diferit faţă de cele cunoscute 
până atunci. Adaptarea la exigenţele cazone 
s-a realizat gradual, majoritate elevilor reuşind 
să se obişnuiască cu regimul de cazarmă, cu 
regulamentele în vigoare şi privaţiunile ce 
caracterizează mediul militar. Perioada de for­
mare profesională în domeniul armelor avea 
să fie o experienţă marcantă, de iniţiere într-o 
etapă în care tinerii, proveniţi din ,,viaţa civilă', 
aveau să devină exponenţii unei generaţii de 
sacrificiu pe câmpurile de lupta ale Celui de-Al 
Doilea Război Mondial.
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nători de Munte) în zonele Beiuş, Vaşcău, Oradea, 
Debreţin. A devenit prizonier de război ajungând 
în lagărele Weszeerly, Keisserschteierbruch şi Wus­
trau bei Berlin.

-  Ghibu Emil, colonel (rtr.), 10 februarie 1916, 
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-  Păunescu Cicerone, colonel (rtr.), 2 decem­
brie 1921, comuna Şuşani, judeţul Vâlcea -  19 de­
cembrie 2022, Râmnicu Vâlcea, judeţul Vâlcea, 
naţionalitate română, confesiune creştin ortodoxă, 
origine socială: familie cu venituri limitate; studii 
primare în localitatea natală, Colegiul Fraţii Buzesti 
din Craiova (1933-1936), Şcoala Normală Ştefan Ve- 
lovan  din Craiova (1936-1941), Şcoala de Ofiţeri de 
Rezervă de Infanterie nr. 3 din Câmpulung Muscel 
(1942-1943), elev sergent instructor pentru elevii 
din anul I la Şcoala de Ofiţeri de Rezervă de Infan­
terie nr. 6 din Ineu (1943-1944). Sublocotenent, co­
mandant de pluton în cadrul Regimentului 85 In­
fanterie (Divizia 1 Infanterie), participant la luptele 
din nord-ul Moldovei (Belceşti) şi din Transilvania 
(Chişineu Criş); sublocotenent, comandant de plu­
ton în cadrul Batalionului 21 Vânători de Munte 
(Divizia 3 Vânători de Munte) în timpul campaniei 
din Ungaria; locotenent, comandant al companiei 
1 din cadrul Batalionului 21 Vânători de Munte în 
Cehoslovacia. Distincţii primite: Ordinul Coroana 
României, clasa a V-a cu spade şi panglică de Virtute 
M ilitară.

-  Procopie Ion, general-maior (rtr.), 5 decem­
brie 1919, Solonţ, judeţul Bacău -  18 martie 2025, 
Moineşti, judeţul Bacău, naţionalitate română, con­
fesiune creştin ortodoxă, origine socială: familie cu 
posibilităţi materiale; studii primare în localitatea 
natală, Liceul Costache Negruzzi din Iaşi (1931­
1935), Liceul Ferdinand I  din Bacău (1935-1939), 
Facultatea de Drept a Universităţii A lexandru Ioan  
Cuza din Iaşi (1939-1942). În perioada 1942-1944 
a urmat cursuri la Şcoala de Ofiţeri de Rezervă de 
Infanterie nr. 2 din Bacău, Şcoala de Ofiţeri de Re­
zervă de Infanterie nr. 5 din Galaţi şi la Şcoala de 
Ofiţeri de Rezervă de Infanterie nr. 1 din Ploieşti. Ca 
sublocotenent a participat cu Regimentul 38 Infan­
terie Brăila (Divizia 10 Infanterie) la acţiuni militare 
defensive în sudul Basarabiei, la campania de elibe­
rare a teritoriului naţional şi pe Frontul de Vest în 
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-  Prunduş Gheorghe, general de brigadă (rtr.),
16 iulie 1920, Căşeiu, judeţul Someş -  23 februarie 
2025, Făgăraş, judeţul Braşov; naţionalitate română, 
confesiune greco-catolică, origine socială: familie 
cu posibilităţi financiare modeste; studii primare în 
localitatea natală, Liceul Andrei M uresanu din Dej 
(1932-1935), Şcoala Normală de Învăţători Gherla 
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Instrucţie al Infanteriei din Făgăraş (1943-1944). 
Sublocotenent, comandant de pluton în cadrul 
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Batalionului 111 Vânători de Munte (Divizia 3 Vâ­
nători de Munte) pe frontul din nordul Moldovei, 
în Batalionul 25/26 Schiori (Comandamentul 103 
Vânători de Munte) în timpul campaniei de eli­
berare a Transilvaniei şi comandant de companie 
în Batalionul 11 Vânători de Munte în Ungaria şi 
Cehoslovacia. Distincţii primite: Ordinul Coroana  
României, clasa a V-a cu spade, panglică de Virtute 
M ilitară  şi frunze de stejar.

-  Rus Iosif, colonel (rtr.), 28 octombrie 1915, 
Ghiolţ, judeţul Cluj; naţionalitate română, con­
fesiune creştin ortodoxă, origine socială: familie 
cu venituri modeste; studii primare în localita­
tea natală (1922-1927), Şcoala Normală din Cluj 
(1927-1930), Şcoala Normală de Învăţători Gherla 
(1930-1934). În perioada noiembrie 1936 -  octom­
brie 1937 a efectuat stagiul militar la Regimentul 
81 Infanterie din Dej, iar în intervalul noiembrie 
1939 -  iunie 1940 a urmat cursuri la Centrul de 
Instrucţie al Infanteriei din Sfântu Gheorghe, pri­
mind ulterior gradul de sublocotenent de rezervă. 
Începând cu luna august 1942 şi până în aprilie 
1943, a îndeplinit funcţia de comandant de pluton 
în cadrul Regimentului 95 Infanterie Turnu Seve­
rin (Divizia 19 Infanterie), participând la acţiunile 
pe Frontul de Est la Krimskaya, Moldovanskaia, 
etc. După ce a fost rănit şi s-a recuparat, a fost 
transferat la partea sedentară a Regimentului 95 
Infanterie Turnu Severin. Distincţii primite: Ordi­
nul Steaua Rom âniei, clasa a V-a cu spade şi pan­
glică de Virtute M ilitară.

-  Sohaciu Ştefan, colonel (rtr.), 13 decembrie 
1924, Buzău, judeţul Buzău -  24 ianuarie 2024, 
Merei, judeţul Buzău, naţionalitate română, confe­
siune creştin ortodoxă, origine socială: familie cu 
posibilităţi limitate; studii primare şi gimnaziale în 
localitatea natală, Seminarul Teologic din Buzău 
(1935-1943), Şcoala de Ofiţeri de Rezervă de In­
fanterie nr. 2 din Bacău (1943-1944). Elev sergent, 
participant la acţiunile militare din Transilvania 
la Gurahonţ şi Cărand în luna septembrie 1944. 
A intrat în prizonierat maghiar şi ulterior german 
în lagărele de le Kaisersteierbruck şi Wustrau Bei 
Neuruppin.

-  Zbârcea Gheorghe, colonel (rtr.), 11 martie 
1923, Roşiorii de Vede, judeţul Teleorman -  16 
septembrie 2024, Bucureşti; naţionalitate română, 
confesiune creştin ortodoxă, origine socială: fami­
lie cu posibilităţi materiale; studii primare în lo­
calitatea natală, Liceul Comercial din Piteşti (1934­
1942), Facultatea de Finanţe din cadrul Academiei 
de Înalte Studii Comerciale (1942-1943), Şcoala de 
Ofiţeri de Rezervă de Infanterie nr. 3 din Câmpu­
lung Muscel (1943-1945).
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NOTE
1 Articolul reprezintă o variantă completată 

a unui subcapitol din teza de doctorat a autoru­
lui, Învăţăm ântul m ilitar si specializarea ofiţerilor 
A rm atei Regale Române în p er ioad a  1939-1945, 
realizată în cadrul Şcolii de Studii Avansate a Aca­
demiei Române. Şcoala doctorală istorie şi arhe­
ologie sub îndrumarea domnului dr. Ioan Chiper, 
cercetător ştiinţific gradul I la Institutul de Istorie 
N icolae Iorga. Articolul reprezintă un studiu in­
troductiv care va fi continuat prin publicarea unor 
articole, în care vor fi prezentate informaţii despre 
activitatea şcolilor de ofiţeri de rezervă în interva­
lul 1939-1945, raporturile dintre membrii corpului 
profesoral şi elevii ofiţeri, aspecte sensibile în exer­
citarea funcţiilor de comandă etc.

Autorul îşi desfăşoară activitatea profesională 
ca muzeograf gradul I A, la nivelul Compartimen­
tului Centrul Naţional de Cercetare şi Documentare 
în Domeniul Muzeologiei Radu Florescu al Muzeu­
lui Naţional de Istorie a României; e-mail: flaviusn. 
de@gmail.com.

2 Menţionăm faptul că multe unităţi au fost 
încadrate cu învăţători şi profesori, care, până la 
izbucnirea conflictului sau ulterior acestui mo­
ment, au urmat o formă mai avansată de pregătire 
militară, fie prin înscrierea la o şcoală de profil, fie 
în cadrul unor instituţii de formare ce funcţionau la 
nivelul unor structuri militare.

3 Pentru informaţii suplimentare se poate con­
sulta Dimitrie Marmeliuc, Ioan Andrieşescu, Erou­
lui de la  Ciresoaia: Ion G răm adă -  20 de ani de la  
m oartea sa  -  Omagiu prietenesc si cam araderesc, 
Cernăuţi, colecţia Revistei „Junimea Literară”, 1936.

4 Faptele de eroism ale căpitanului în rezervă Ion 
Mihalache au fost recunoscute prin acordarea unor 
importante distincţii româneşti şi străine, dintre 
care putem aminti: Ordinul Militar de Război M ihai 
Viteazul clasa a III-a; Ordinul Coroana Rom âniei cu 
spade şi panglică de Virtute M ilitară  clasa a V-a; Or­
dinul Steaua Rom âniei cu spade şi panglică de Vir­
tute M ilitară  clasa a V-a; Ordinul Ferdinand I, Ordi­
nul Sfânta Ana cu spade clasa a V-a (Imperiul Rus), 
Ordinul Naţional al Legiunii de Onoare în grad de 
cavaler (Franţa). Pentru detalii mai cuprinzătoare 
recomandăm Apostol Stan, Ion M ihalache. Destinul 
unei vieţi, Bucureşti, Ed. Saeculum, 1999; Floricel 
Marinescu, Ordinul Ferdinand I  si M edalia Ferdi­
nand I, Cluj-Napoca, Ed. Mega, 2013.

5 Alexandru Doru Şerban, Personalităţi care au  
fo s t  în Gorj, Târgu-Jiu, S.C. Tip. Prodcom, 2009.

6 Eugen Ichim, Ordinul M ilitar de R ăzboi „M i­
h a i Viteazul”, Bucureşti, Ed. Modelism & Jertfa, 
2000, p. 79.

7 Pentru o perspectivă de ansamblu asupra con­
textului poate fi parcursă lucrarea pregătită de
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Florian Tucă, Mircea Cociu, M onumente ale anilor 
de luptă si jertfă, Bucureşti, Ed. Militară, 1983.

8 Excepţii notabile au fost generalul Gheorghe 
Adrian care a deţinut şi calitatea de membru de 
onoare al Academiei Române, începând cu anul 
1875 şi mareşalul Alexandru Averescu căruia i s-a 
conferit acelaşi titlu în anul 1923. Pentru informaţii 
mai cuprinzătoare se poate consulta Dorina Rusu, 
M em brii A cadem iei Române. D icţionar 1866-2016, 
vol. I-II, Bucureşti, Ed. Academiei Române, 2016.

9 Interviurile de istorie orală au fost realizate 
în timpul cercetărilor de teren desfăşurate în două 
etape pe un areal geografic extins. În anul 2018 în 
Transilvania împreună cu domnul Dan Ramf, mu­
zeograf gradul I A la Secţia Istorie şi Muzeografie 
Rachete şi Cercetări Spaţiale „Hermann Oberth’’ 
din Mediaş a Muzeului Naţional al Aviaţiei Române 
şi în intervalul 2022-2024 în Muntenia, Moldova şi 
Transilvania alături de domnul Octavian Bâlea, de­
signer şi fotograf. De asemenea au fost valorificate 
mărturiile a doi elevi ofiţeri care au fost intervievaţi 
de domnul Dan Ramf în judeţele Alba şi Sibiu în pe­
rioada 2014-2016. Autorul îşi exprimă recunoştinţa 
pentru sprijinul care i-a fost oferit şi de asemenea 
pentru colaborarea îndelungată cu cei doi prieteni 
pasionaţi de istorie militară.

10 Pentru informaţii suplimentare poate fi par­
curs albumul monografic Colegiul N aţional P eda­
gogic C arol I  Câmpulung Muscel. 150 de an i de 
existenţă, Bucureşti, Ed. ART, 2017, apărut prin 
grija profesorilor Adrian Săvoiu şi George Radu.

11 General-maior (rtr.) Constantin I. Năstase. 
Interviu realizat pe 11 iunie 2022 de Roaită Flavius 
Nicolae.

12 Constantin C. Năstase, Constantin I. Năstase. 
Un secol de viaţă, Piteşti, Ed. Ordessos, 2017, p. 85­
86.

13 Ioan Mârza, Recunoştinţă Geologiei, Cluj-Na- 
poca, Presa Universitară Clujeană, 2020, p. 227-228.

14 Ioan Câmpean, Mircea Damian Câmpean, 
Preparandia -  Şcoala N orm ală de Învăţători. 
Şcoala Pedagogică de B ăieţi din G herla (1869­
1954), Târgu Lăpuş, Ed. Galaxia Gutenberg, 2010, 
p. 545.

15 Ioan Mârza, op. cit., p. 230.
16 Colonel (rtr.) Iosif Rus. Interviu realizat pe 23 

decembrie 2024 de Roaită Flavius Nicolae.
17 Pentru detalii şi referinţe suplimentare re­

comandăm Petru Munteanu, M onografia Liceului

,,Gheorghe L a z ă r” din Sibiu 1692/93 -  1967/68, 
Sibiu, Întreprinderea Tipografică Sibiu, 1968.

18 Dan Ramf, Bunicii noştri, Eroii noştri, vol. I, 
Bucureşti, Ed. Militară, 2017, p. 292.

19 Istoria instituţiei de învăţământ a fost 
prezentată de Bob Axinte, Nicolae Vesa, Francisc 
Kiss în cartea Omagiu Colegiului N aţional „Andrei 
M ureşanu" Dej. Studiu monografic, Dej, Ed. Texte, 
2007.

20 General de brigadă (rtr.) Gheorghe Prunduş. 
Interviu realizat pe 2 iunie 2023 de Roaită Flavius 
Nicolae.

21 Pentru informaţii suplimentare despre isto­
ria instituţiei de învăţământ, recomandăm Elvira 
Rotundu, Colegiul N aţional „Costache Negruzzi” 
Iaşi la  120 de an i de educaţie şi cultură. Identitate, 
perm anenţă, devenire, Iaşi, Ed. Printis, 2015.

22 General-maior (rtr.) Ion Procopie. Interviu 
realizat pe 28 decembrie 2024 de Roaită Flavius 
Nicolae.

23 Colonel (rtr.) Cicerone Păunescu. Interviu re­
alizat pe 16 august 2019 de Roaită Flavius Nicolae.

24 Informaţii mai cuprinzătoare se regăsesc în 
lucrarea semnată de Vasile Voinescu, Lucian Amon, 
Dan Milotinescu, Aniversar 125. Şcoala N orm ală  
Ştefan Velovan -  Craiova, Craiova, Ed. AIUS, 1995.

25 Ibidem.
26 Cornel Tatai-Baltă, Anuarul Liceului de Băieţi 

G reco-Catolic din B laj 1853-1945, Alba Iulia, Ed. 
ALTIP, 2017.

27 Colonel (rtr.) Emil Drăgan. Interviu realizat pe 
9 decembrie 2018 de Roaită Flavius Nicolae.

28 Colonel (rtr.) Ştefan Sohaciu. Interviu realizat 
pe 19 iunie 2022 de Roaită Flavius Nicolae.

29 O lucrare monografică relevantă este cea 
scrisă de Gabriel Cocora, Sem inarul Teologic din 
Buzău la  îm plinirea a  o sută cinzeci de ani, Buzău, 
Ed. Episcopiei Buzăului, 1988.

30 Colonel (rtr.) Ştefan Sohaciu. Interviu realizat 
pe 19 iunie 2022 de Roaită Flavius Nicolae.

31 Dan Ramf, op. cit., p. 183. Domnul colonel 
(rtr.) Aron Ispas a făcut o eroare în privinţa anu­
lui, acesta ajungând la Ineu în 1943. Instituţia de 
învăţământ cu profil militar din judeţul Arad a fost 
înfiinţată prin ordinul Marelui Stat Major nr. 55.055 
din 10 iunie 1943, primii elevi ajungând în noua ca­
zarmă la începutul lunii noiembrie.

32 Colonel (rtr.) Gheorghe Zbârcea. Interviu rea­
lizat pe 11 iulie 2023 de Roaită Flavius Nicolae.
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Dosar: Aniversarea a 100 de ani de la înfiinţareay

Colegiului Naţional Militar „Ştefan cel Mare”

LICEUL MILITAR IAŞI 
-  AMINTIRI -

EDGAR RĂDuLESCu

PETRE O t u  *

Abstract
A

The process o f  modernization o f  the Romanian military body, initiated by Prince A lexan­
dru loan  Cuza an d  continued by Prince Carol (from 1881, king) subsumed also the develop­
m ent o f  education in the f ie ld  intended to prepare the fu ture army cadres.

One o f  the initiatives was the birth o f  the Romanian military pre-university education, by 
establishing the schools o f  the sons o f  soldiers, which later becam e military high schools. The 
first institution o f  pre-university education in the Romanian arm y was the School o f  the sons 
o f  soldiers in Iasi, created  on July 19,1872, by the High Decree no. 1283. In 1909, the School fo r  
the Sons o f  Soldiers in Iasi was renam ed the M ilitary High School.

The article brings before readers the “M emories” o f  a  form er graduate o f  this prestigious 
educational institution, in the form er cap ital o f  Moldova. We are talking about General Edgar 
Rădulescu (1890-1976), a  well-defined personality o f  the Romanian military elite in the first  
h a lf  o f  the twentieth century.

An artillery officer, with studies in the country an d  in France, Edgar Rădulescu h ad  a  p ro ­
digious career in the Romanian army. He participated  in both world wars an d  com m anded  
subunits, units an d  large units, being rewarded, fo r  his fea ts  o f  arm s on the battlefield, with 
orders an d  medals.

His m em ories o f  his studies a t  the School o f  the Sons o f  Soldiers in Iasi a t  the beginning o f  
the twentieth century represent one o f  the few  testimonies abou t the oldest Romanian military 
pre-university educational institution. Written with talent, they bring colorful information 
abou t the organization o f  the school, the teaching staff, the education system, the life o f  teenag­
ers who becam e fam ilia r  with the specifics o f  the military career, etc.

Keywords: M ilitary High School in Iasi, Alexandru Lăpusneanu, Copou Boulevard, Henri 
Coanda, Cristodulo Georgescu, Alexandru Ioaniţiu

V_________________________________________________________ J

* Prof. univ dr., Preşedintele de onoare al Comisiei Române de Istorie Militară. 
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Preliminarii
de Petre Otu 1

Procesul de modernizare a organismului 
militar românesc, declanşat de domnitorul 
Alexandru Ioan Cuza şi continuat de domni­
torul Carol ( din 1881, rege) a subsumat şi dez­
voltarea învăţământului de profil destinat să 
pregătească viitoarele cadre ale armatei.

Între iniţiative a fost şi crearea învăţă­
mântului preuniversitar militar românesc, 
prin înfiinţarea şcolilor fiilor de militari, de­
venite mai târziu licee militare. Obiectivul 
esenţial urmărit era asigurarea pregătirii mi­
litare iniţiale pentru adolescenţi, în aşa fel în­
cât ei să reprezinte o bază de selecţie pentru 
şcolile militare de ofiţeri. În acelaşi timp, o 
astfel de formă de pregătire recompensa ca­
drele militare active pentru serviciul efectuat 
în cadrul armatei, prin asigurarea studiilor de 
calitate pentru fiii lor.

Prima instituţie de învăţământ preuniver- 
sitar din armata română a fost Şcoala fiilor de 
militari din Iaşi, creată la 19 iulie 1872, prin 
Înaltul Decret nr. 12832. În anul 1909, Şcoala 
fiilor de militari din Iaşi a luat denumirea de 
Liceu Militar, fără a schimba profilul.

Până la Primul Război Mondial s-au mai 
creat alte două instituţii: Şcoala fiilor de militari 
de la Craiova (1881)3 şi Liceul militar de la Mă­
năstirea Dealu (1912)4. Pe parcurs, ele au luat 
numele unor personalităţi exponenţiale pen­
tru înfiinţarea şi funcţionarea lor: „Gheorghe 
Macarovici” ( Iaşi), „Dimitrie A. Sturdza” (Cra­
iova) şi „Nicolae Filipescu” (Mânăstirea Dealu).

În anul 1919 s-au creat alte două licee mili­
tare, la Chişinău („ Regele Ferdinand I” )5 şi Târ- 
gu Mureş („Mihai Viteazul”)6. La 25 noiembrie 
1924, s-a înfiinţat Liceul Militar de la Cernăuţi, 
ce purta numele de „Ştefan cel Mare”7. A mai 
existat o iniţiativă de crearea a unei asemenea 
instituţii de învăţământ şi la Timişoara, dar s-a 
renunţat la ea8.

Existau trei categorii de elevi, respectiv 
bursieri, semibursieri şi solvenţi. Primii, erau, 
cel mai adesea, fii de militari şi nu plăteau chel­
tuielile de şcolarizare, acestea fiind asigurate 
de stat prin bugetul Ministerului de Război. A 
doua categorie suporta doar o parte din sume, 
iar a treia, solvenţii, plătea toate taxele aferente.
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Tinerii intrau în şcoală pe baza unui con­
curs riguros, care cuprindea probleme teore­
tice, examen medical şi probe fizice. De re­
gulă, şcoala fiilor de militari avea două cicluri 
(V-VIII şi IX-XII), iar programa era similară 
instituţiilor civile, având desigur anumite par­
ticularităţi, cum ar fi orele de pregătire milita­
ră. Până la transformarea lor în licee militare, 
în anul 1909, elevii şcolilor fiilor de militari 
aveau asigurată intrarea în şcolilele pregătitoa­
re de ofiţeri. După această dată, ei susţineau 
un examen. Au existat destule cazuri când 
absolvenţii alegeau instituţii civile.

Revenind la Şcoala fiilor de militari din Iaşi, 
ea a beneficiat de un imobil construit în anii 
1880-1882, arhitect fiind Zamfir Gheorghiu. 
Acel loc avea o valoare istorică, întrucât aco­
lo fusese Curtea domnească a lui Alexandru 
Lăpuşneanu, domnitor al Moldovei (1552­
1561; 1564-1568), cel care a mutat, la începutul 
celei de-a doua domnii, capitala ţării în urbea 
de pe malurile Bahluiului. Pe ruinele vechii 
curţi, logofătul Costache Sturdza a ridicat o 
clădire, ce avea să devină, în timp, renumită. 
Aici s-a înfiinţat la 1830 miliţia pământeană, în 
1848 s-au adunat revoluţionarii moldoveni care 
au redactat Petiţia- program şi, pentru o vreme, 
s-au desfăşurat cursurile primei şcoli militare.

Locaţia Şcolii fiilor de militari era în cen­
trul Iaşului, foarte aproape de Fundaţia Univer­
sitară Ferdinand I, astăzi Biblioteca Centrală 
Universitară „Mihai Eminescu”, la câteva sute 
de metri de strada Piaţa Unirii, unde, din 1912, 
străjuieşte statuia lui Alexandru Ioan Cuza, 
domnul Unirii. Din 1948, după desfiinţarea Li­
ceului Militar, în clădire funcţionează Spitalul 
Militar de Urgenţă „Dr. Iacob Czihac” Vis-a­
vis se găseşte o altă clădire istorică, Cercul Mi­
litar, inaugurat la 31 martie 1875.

Liceul Militar din Iaşi a funcţionat în loca­
litatea cu acelaşi nume până în 1943, când, din 
cauza războiului, a fost mutat la Craiova, pen­
tru ca în 1945 să îşi înceteze activitatea. La 16 
noiembrie 1947, şi-a redeschis porţile în vechiul 
sediu9, dar în anul următor a fost desfiinţat. 
Tradiţia lui nu a fost preluată de niciunul din co­
legiile militare existente.

Timp de peste şapte decenii, Liceul Militar 
din Iaşi a reprezentat fanionul învăţământului 
preuniversitar militar din România. A pregătit 
peste 21.000 de tineri, dintre care 3.500 dintre 
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ei au ocupat, în decursul timpului, posturi 
de mare răspundere, precum prim miniştri, 
miniştri, profesori universitari, generali şi 
ofiţeri superiori, ingineri ş.a. Din lunga listă 
de personalităţi care s-au format în instituţia 
de învăţământ de pe Copou, menţionăm: 
Henri Coandă (1886-1972), marele savant; 
Constantin Coandă ( 1857-1932), tatăl său, ge­
neral şi prim ministru al ţării ( 24 octombrie-29 
noiembrie 1918); mareşalul Constantin Prezan 
(1861-1943); generalul Constantin Sănătescu 
(1885-1947) şi el prim ministru în două peri­
oade (23 august-2 decembrie 1944); generalul 
Gheorghe Mihail (1887-1982), vicepreşedinte 
al Consiliului de Miniştri (4 iulie-23 august
1940) , şef al Marelui Stat Major (24 august -  
6 septembrie 1940; 23 august-12 octombrie 
1944); Eugeniu P. Botez (1874-1933), scrii­
tor celebru, primul autor român de literatură 
marină, cunoscut sub pseudonimul Jean Bart; 
Emil Gârleanu ( 1878-1914), poet, prozator, re­
gizor şi scenarist de film; Teodor Tăutu (1868­
1937), general, erou al Războiului de Întregi­
re; generalul Alexandru Ioaniţiu (1890-1941), 
istoric, teoretician militar, profesor, director 
al Şcolii Superioare de Război, şef al Marelui 
Stat Major ( 6 septembrie 1940-17 septembrie
1941) ş.a.

Prestigiul Şcolii a crescut şi datorită faptul 
că membri ai familiei regale au făcut parte, 
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chiar dacă doar nominal, din cadrele ei. În 1902, 
principele Carol, întâiul născut al cuplului prin­
ciar Ferdinand şi Maria, a fost înscris oficial la 
Şcoala fiilor de militari din Iaşi, fiind „mândru 
să-şi poarte uniforma care îi vine bine”10.

„În copilărie, scria Mihail Manolescu, chi­
pul lui de elev, în şcoala militară de la Iaşi, era 
infinit mai popular decât al acela al regelui 
Carol I şi mai ales decât al moştenitorului tro­
nului prinţ Ferdinand, căruia şi atunci tot libe­
ralii îi creaseră un renume antipatic de ofiţer 
prusac, rigid, distant şi dispreţuitor”11. La 6 
decembrie 1914, de Sfântul Nicolae, regele 
Ferdinand l-a înscris în Liceul Militar de la Iaşi 
pe principele Nicolae12.

Între cei care au urmat cursurile Şcolii fi­
ilor de militari din Iaşi este şi generalul Edgar 
Rădulescu, ale cărui Amintiri le reproducem 
în continuare. Generalul Rădulescu face parte 
din elita militară a ţării, din prima jumătate a 
secolului al XX-lea. S-a născut la 14 decembrie 
1890 , la Bucureşti, părinţii săi fiind locotenen­
tul George Rădulescu, în vârstă de 26 de ani 
şi Maria, născută Cruţescu, în vârstă de 17 
ani13. Mama sa era fiica generalului Constantin 
Cruţescu (1838-1897)14.

Edgard (aşa cum pare în documentele ofi­
ciale) Rădulescu a fost elev al Şcolii fiilor de 
militari între 1906- 1910 şi a urmat timp de doi 
ani de zile, 1910-1912, cursurile Şcolii militare

103



de artilerie, geniu si marină. A fost avansat 
sublocotenent la 1 iulie 1912, fiind repartizat 
la Regimentul 4 artilerie, aparţinând Diviziei 7 
infanterie cu sediul la Roman15.

A obţinut gradul de locotenent la 1 august 
1915, fiind încadrat la Regimentul 11 artilerie 
din Brigada 6 artilerie, ce aparţinea Diviziei 6, 
cu sediul la Focşani 16. În timpul Războiului de 
Întregire, cu gradul de căpitan (1917), a înde­
plinit funcţia de comandant de baterie, lup­
tând, printre altele, şi în bătălia de la Mărăşti, 
pe care o va evoca şase decenii mai târziu17.

După război şi-a perfecţionat pregătirea 
în Franţa, la Şcoala de tragere a artileriei de la 
Mailly şi Centrul de tragere al artileriei de la 
Metz ( 1927)18. A urcat în grad, fiind avansat 
succesiv la maior (1920), locotenent-colonel 
(1930) şi colonel ( 1937).

În anii 1941-1942 a fost prefect al judeţului 
Brăila. În 1942, avansat general de brigadă, a 
preluat comanda Diviziei 19 infanterie (10 apri­
lie—15 august 1942), apoi a comandat artileria 
Corpului 2 armată (15 august 1942-10 aprilie 
1943). La 10 aprilie 1943 a fost investit coman­
dant al Diviziei 11 infanterie, funcţie pe care a 
exercitat-o până la 11 ianuarie 1945. Timp de 
mai bine o lună (12 ianuarie-18 februarie 1945) 
a deţinut comanda Corpului 1 armată, pentru 
a relua la 19 februarie, comanda Diviziei 11, 
pe care a păstrat-o până la 3 martie, în acelaşi 
an. A fost trecut în rezervă la 20 martie 1945. 
Pentru comportarea pe front a fost decorat cu 
ordinele: „Crucea de Fier” germană, clasa a Il-a 
şi I (1942), „Coroana României', clasa a IlI-a 
(1943), „ Mihai Viteazul”, clasa a III-a ( 1943), 
„Crucea de cavaler a Crucii de Fier” (1944)19.

Marile unităţi pe care le comanda au 
acţionat în confruntări de mare amploare, atât 
pe frontul de est, cât şi vest: peninsula Kerci, 
Cotu Donului, bătălia Moldovei (martie-au- 
gust 1944), eliberarea nord-estului Transil­
vaniei, operaţiile la vest de Tisa, cucerirea 
oraşului Kremnica etc.

Pe front a manifestat o conduită demnă 
faţă de partenerii de alianţă, atât în vest, cât 
şi în est. Este bine cunoscut episodul relatat 
de Gheorghe Magherescu, în care a fost im­
plicat generalul Rădulescu, care, în timp ce 
purta o conversaţie cu un alt general român, 
a fost întrerupt de un locotenent sovietic. Re­
plica a fost dură, generalul Rădulescu dându-l 
afară pe ofiţerul respectiv. Mai mult, a cerut 
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comandamentului sovietic mutarea locote­
nentului la trupă, ceea ce s-a şi întâmplat.

Edgar Rădulescu s-a căsătorit la 23 oc­
tombrie 1941 la Bucureşti, cu Maria-Romana 
Obregia, fiica doctorului Alexandru Obregia. 
Au divorţat la 26 martie 1949 şi s-au recăsăto­
rit pe 17 decembrie 1967, tot la Bucureşti20. A 
murit la 31 decembrie 1976, după ce împlinise 
vârsta de 86 de ani.

Amintirile sale despre perioada studiilor la 
Şcoala fiilor de militari de la Iaşi, de la începu­
tul secolului al XX-lea, reprezintă, după ştiinţa 
noastră, una dintre puţinele mărturii despre 
cea mai veche instituţie de învăţământ preu- 
niversitar militar românesc. Scrise cu talent, 
ele aduc informaţii pline de culoare despre or­
ganizarea şcolii, corpul profesoral, sistemul de 
învăţământ, viaţa adolecenţilor ce se familiari­
zau cu specificul carierei militare şi multe altele.

*
* *

Am reprodus integral, fără adăugiri şi omisi­
uni, Amintirile generalului Rădulescu, singura 
intervenţie fiind înlocuirea lui î cu â. Am făcut
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si o serie de precizări, fie în paranteză drepte, 
fie la note. Ele au fost redactate în anul 1967, 
când se împlineau sase decenii de la confrun­
tările Mărăsti, Mărăsesti si Oituz. Regimul 
totalitar din România traversa o perioadă de 
schimbare, evidenţiată de declaraţia din apri­
lie 1964, prin care s-au reevaluat parte din 
tradiţiile naţionale, inclusiv în domeniul mili- 
tar21. Prin urmare, s-a părăsit teza războiului 
imperialist dus de România între anii 1916­
1918, propagată intens de regim în anii '50. Pe 
cale de consecinţă, una dintre acţiunile la care 
au recurs autorităţile române de atunci, a fost si 
apelul ca veteranii de război din Primul Război 
Mondial să evoce atât experienţele lor de pe 
front, cât si alte episoade din cariera lor mili­
tară. Între cei solicitaţi a fost si generalul Edgar 
Rădulescu. Arhivele păstrează două contribuţii 
ale sale, dedicate bătăliei de la Mărăsti, la care 
a participat în calitate de comandant de baterie 
si Amintirile, despre studiile la Şcoala fiilor de 
militari din Iasi. Mai consemnăm si faptul că 
generalul Edgar Rădulescu este si autorul unui 
volum de memorii despre participarea sa la 
campania din vest a armatei române22.

Amintiri 
Iulie 1967

Am cetit cu foarte mare plăcere amintiri­
le domnului General E.Rădulescu, căci îmi 
reaminteste toată tinereţea mea. Parcă mă mai 
văd plimbându-mă la Copou sau mergând la 
Tufli.

Îi sunt deci recunoscător de prilejul ce 
mil-a dat a trăi câtva timp în raiul amintirii.

Bucureşti 
Henri Coandă

*
* *

Amintirea Liceului Militar Iasi îmi este 
foarte scumpă si cu toate că au trecut aproa­
pe 60 de ani de când l-am părăsit, ea îmi este 
foarte vie; lucru explicabil pentru că este lega­
tă de epoca de aur a adolescenţei si pentru că 
viaţa petrecută în acest internat militar prin 
disciplina riguroasă, prin acţiunea educativă 
si legăturile camaraderesti create între cei din 
aceeasi clasă, au pus asupra personalităţii mele 
în formaţie o pecete puternică, pregătindu-mă 
pentru cariera ce alesesem.
-----■ Revista de istorie militară ■---------------

Amintirea Liceului este strâns legată a 
Iasului „bătrâna Capitală a Moldovei”, a cărei 
imagine îmi apare în gând într-o lumină de vis, 
îngrădită de chenatul dealurilor albastre pe 
care se profilează Cetăţuia si Galata si care în 
vechile sale biserici si bătrânele clădiri cruţate 
cuprinde atâtea mărturii ale apuselor sale tim­
puri de glorie si de intensă viaţă spirituală.

Această instituţie de învăţământ a luat 
fiinţă în 1872, sub numele de „Şcoala fiilor de 
militari”. Absolvenţii acestei scoale se bucurau 
de privilegiul de a fi admisi de drept în Şcolile 
pregătitoare de ofiţeri.

În anul 1909, Şcoala este transformată că­
pătând denumirea de Liceul Militar Iasi si de­
venind accesibilă tuturor absolvenţilor de gim­
naziu, iar absolvenţilor lui li s-a luat privilegiul 
admiterei fără examen în scolile pregătitoare 
de ofiţeri. Instituţia a căpătat deci un caracter 
larg democratic, totusi fiii de militari se bucu­
rau de avantajul întreţinerei gratuite.

În anul 1929, Liceul ia denumirea de Lice­
ul Militar General de divizie G.V. M acarovici23, 
ca recunoastere a meritelor deosebite pe care 
purtătorul acestui nume le dovedise ca direc­
tor al Şcoalei.

Desi transformat cum am arătat, Liceul a 
exercitat o atracţie puternică printre elevi către 
cariera armelor, la aceasta contribuind organi­
zarea militară a Şcoalei, frumoasa uniformă si 
mai ales sentimentul că erau superiori elevilor 
din liceele civili prin calitatea lor de... militari!!

Mă rog- militari nu glumă!!
Din punct de vedere administrativ si disci­

plinar Liceul avea o organizare militară.
Comandat de un Colonel ca director, se­

cundat de un ajutor de comandant si de un 
director de studii. Fiecare clasă era suprave­
gheată de un ofiţer denumit repetitor. Pentru 
ansamblul elevilor erau doi pedagogi civili, 
unul pentru limba germană si altul pentru lim­
ba franceză.

Toţi elevii liceului constituiau o companie 
comandată de un căpitan ajutat de 3 ofiţeri 
de infanterie. Acestor ofiţeri le revenea sarci­
na administraţiei si a instrucţiei de infanterie 
care se limita la mânuirea armei, formaţiuni, 
evoluţii si defilare, dar care avea si un puternic 
efect disciplinar. Toţi elevii erau înarmaţi cu 
pusca de infanterie si baionetă.
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Uniforma elevilor era atrăgătoare si toţi 
erau foarte mândri de ea.

Corpul profesoral era cu grijă ales si an­
gajat de Direcţia Liceului dintre profesorii 
cu cea mai bună reputaţie profesională care 
funcţionau la liceele civile din oras.

Pe timpul cât am fost elev al Liceului 
am avut 2 comandanţi. Colonelul Lupan24, 
după care a urmat Colonelul Georgescu 
Christodulo25. Comandantul avea locuinţă la 
Liceu, într-un pavilion din fundul curţii.

Colonelul Georgescu avea bunul obicei 
de a chema la masă în fiecare zi câte 2 elevi, 
folosind această ocazie ca un mijloc educativ 
foarte eficace. Cei invitaţi, gătiţi ca de paradă si 
inspectaţi de ofiţerul de serviciu, se prezentau 
foarte intimidaţi, la ora exactă si erau imediat 
primiţi de „stăpâna casei', „Doamna Colonel', 
care cu o graţie deosebită si cu multă priete­
nie căuta si reusea repede să-i puie la largul lor 
făcându-i să se simtă în familie. Nu stiu cum 
elevii aflaseră numele pe care îl purta în pro­
pria familie si printre toţi intimii casei, dar toţi 
o numeau Piky, nume ce se potrivea minunat 
cu aspectul ei agreabil si firei ei zglobiie si pri­
etenoasă care o făcea extrem de simpatizată.

Ca ajutor de comandant un Lt. Col. al că­
rui nume îmi scapă. Director de studii, Maior 
Mihail.

Ofiţeri repetitori erau Lt. Mavrocordat, Lt. 
Skeletti si Lt Moscu, primii doi artileristi si ul­
timul genist. Ofiţeri de infanterie: Lt. Burbea, 
Lt. Gherculescu si un al treilea al cărui nume 
îmi scapă.

Pedagogi: [Hans]Seeman pentru germană 
si [Michel] Flandin[ Frandin] pentru franceză. 
Seeman, de o grăsime excepţională, obligat să 
însoţească Şcoala în marşurile excursii pe care 
le făcea vara, era cu desăvârsire nenorocit din 
cauza imposibilităţii de a se ţine de „compa­
nie' si la fiecare etapă era căutat si găsit mult 
mai în urmă, dărâmat pe o margine de sanţ, 
rosu, aproape plângând si stergându-si sudoa­
rea cu numeroasele lui batiste. Era adus de doi 
elevi care-i sprijineau mersul crăcănat si de în­
dată ce ne ajungea la capătul etapei se punea la 
dispoziţia medicului care-l lua în primire pen­
tru îngrijirea vesnicelor lui opăreli.

Flandin nu se omora cu firea si aveam im­
presia că se bucura de îmgăduinţa direcţiei
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care-l lăsa cât mai liber să-si urmeze studiile la 
Facultatea de Medicină, pe care si terminat-o 
ajungând un bun medic.

Comandantul Companiei elevilor era Că­
pitanul Mitru. Acest ofiţer era tipul sparta­
nului: sobru, concis în vorbă, constiincios. 
Nu l-am văzut niciodată zâmbind sau făcând 
o glumă. Îsi comanda compania într-un mod 
ireprosabil, cunoscând pe nume pe toţi elevii, 
comportarea lor la studii, precum si pe plan 
disciplinar. Un om în aparenţă rece, dar a că­
rui solicitudine faţă de toţi elevii vădea căldura 
unui sentiment. Câţiva ani în urmă s-a sinucis 
din cauza unui amor neîmpărtăsit. Cine ar fi 
crezut asa ceva din partea căpitanului Mitru!

Ofiţerii din cadre căutau în mod discret să 
facă prozeliţi printre elevi, pentru arma din care 
făceau parte, mai ales prin comportarea lor aten­
tă si prietenoasă, iar artileristii si prin fascinaţia 
pe care o exercita frumoasa lor uniformă...

Corpul profesoral era foarte select si graţie 
reputaţiei, a titlurilor si modului desăvârsit 
în care îsi predau cursurile se bucurau de un 
mare prestigiu.

La Matematici, Profesorul Vasile Teodorescu, 
poreclit „Conu Vas', un foarte bun propagandist 
al „Gazetei matematice”, întreţinând o emulaţie 
continuă pentru rezolvarea problemelor Gaze­
tei.

-  Prof. universitar [Ioan] Ralet, un savant 
matematician.

-  La Istorie Prof. [Ioan] Mitru, frate cu că­
pitanul menţionat.

-  La Germană si Filosofie, prof. [Ioan] Paul.
-  La Franceză, prof. [Ioan]Prassa.
-  La Chimie Doctorul [Emanuel] Riegler, 

un om de stiinţă foarte apreciat si un foarte 
bun profesor.

-  La Italiană, Prof. [Luigi E.] Sinigaglia, po­
sedând trei licenţe si care îsi preda cursul cu 
mult entuziasm. De câte ori ne astepta o lecţie 
mai grea i se făcea farsa următoare: Înainte de 
intrarea în clasă a profesorului se scria pe ta­
blă un cuvânt francez sau italian cu ortografie 
gresită. Era de ajuns ca Sinigaglia să intre într- 
o stare de revoltă si să înceapă o disertaţie cu 
incursiuni în filologie, istorie menită să demo- 
streze grosolana eroare si lecţia propriu-zisă 
era uitată !!...

-  La Geografie Prof. [Ioan] Constantinescu,
poreclit „Donii mei” din cauza modului în care 
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pronunţa „Domnii mei” cu care ni se adresa la 
orice început de frază. Avea o mimică expresi­
vă şi amuzantă.

-  La Ştiinţe Naturale Prof. [Romulus] 
Sevastos. Doctoral şi distant. Nu ştiu de ce era 
poreclit „Bogonos”

Numele restului profesorilor îmi scapă, 
dar figurile lor nu mi s-au şters din memorie26. 
Tuturor acestor profesori şi ofiţeri din cadre le 
păstrez o amintire recunoscătoare şi plăcută, 
învăluită în aceea a adolescenţei noastre entu­
ziaste şi lipsită de griji şi necazuri.

Necazuri? Totuşi avam şi noi micile noastre 
necazuri care la scara vârstei şi pentru că erau 
singurele mi se păreau mari.

Mai întâi „ierarhia” Fiecare clasă avea prin 
tradiţie drept la respectul clasei inferioare, în 
virtutea vechimei în Şcoală şi dreptul la salut 
şi atitudine militărească din partea celor mici.

În recreaţie şi în timpul liber pe care toţi ele­
vii îl petreceam în marea curte a Şcoalei, foarte 
plin de elevii din clasele superioare, care, dacă 
strigau pe nume pe vreunul dintr-o clasă infe­
rioară şi acesta era dator să i se prezinte în pas 
alergător, să ia poziţie de drepţi, să salute şi să 
aştepte ordine. Ce ordine? urma o conversaţie 
condusă condescendenţă de „superior”, după 
care inferiorul era concediat, fericit să scapase, 
iar superiorul satisfăcut în vanitatea sa de as- 
cedentul şi importanţa ce afirmase. Copilării... 
Ofiţerii din cadre cunoşteau această stare de 
fapt, dar închideau ochii, convinşi probabil că 
ea obişnuia pe elevi cu rigorile disciplinei. Era, 
desigur, un exces condamnabil.

Într-o margine a acestei curţi se afla renu­
mita Vale a clasei a 7-a, în care nici unul din 
clasele inferioare nu avea voie să pătrundă, sub 
sancţiunea unor represiuni teribile beneficiari­
lor. Pe zidul din bolovani de piatră care o măr­
ginea se aflau iscălituri ale celor care trecuseră 
prin această vale. Mărturisesc că bucuria de 
a fi promovat în clasa a 7-a nu era mai mică 
decât aceea de a pătrunde în vestita vale, dar 
când răsuflat am pătruns în fine în vestita vale 
pe care în imaginaţia noastră îl închipuia în pa­
radis, în afară de câţiva copaci firavi nu avea 
nici măcar iarbă!

Totuşi, am avut aci marea satisfacţie de a des- 
copieri pe unul din bolovanii zidului iscălitura 
tatălui meu, fost elev al Liceului. Am identi­
ficat-o nu numai cu ajutorul datei, dar şi cu 
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iscălitura bunului său prieten generalul Matei 
Castriş care îi era strâns alăturată, aşa cum şi ei 
fusese alăturaţi în bancă.

Dar ierarhia şi ca urmare disciplina se mai 
manifesta în mod neplăcut şi seara în dormi­
tor. Trebuie să vă spun din clasa V erau gradaţi 
caporali, iar primii clasificaţi din clasa VI erau 
gradaţi sergenţi, şeful acesteia fiind gradat ser­
gent major şi purtând nu baioneta, ci o sabie în 
toată regula.

Dintre aceşti „sergenţi majori” ale căror 
nume se află înscrise pe o placă din sala de in­
trare a localului Liceului, mulţi au confirmat 
ulterior valoarea dovedită pe băncile acestei 
şcoale. Menţionez numele lui Henri Coandă, 
marele savant, al fratelui său şi al tatălului 
lor, generalul Coandă fost prim ministru, de 
asemenea al „sergentului major” Alexandru 
Ioaniţiu, fost şef de stat major general al Arma­
tei, precum şi al fratelui său Emanuel Ioaniţiu, 
colegul meu care a devenit un eminent inginer. 
Şi câţi ale căror nume îmi scapă.

Dintre aceşti gradaţi se numeau coman­
danţii de grupe şi de secţii. Aceştia îşi exer­
citau nu atât funcţia, cât mai ales autoritatea 
prin inspectarea curăţeniei echipamentului 
şi aranjamentului dulăpioarelor individuale. 
Inspecţia se executa, după program, înainte de 
semnalul „stingere”. Toţi elevii de la capul pa­
tului cu echipamentul pe antebraţ, în camaşă 
de noapte şi în papuci, începeau aşteptarea 
inspecţiei domnului caporal. Când acesta era 
rău dispus, ca orice superior cu ifose, sau avea 
pică pe cel inspectat, începea seria mizeriilor: 
baterea vestonului sau pantalonilor în hasul 
celui inspectat pentru a-i demonstra că sunt 
plini de praf şi ceea ce era mai grav ruperea 
nasturelui prost cusut, pe care vinovatul trebu­
ia să şi-l coase. Tot atunci sergentul citea lista 
celor pedepsiţi cu „piaţa de asfalt" cu închi­
soare sau cu carceră.

Clădirea principală a Şcoalei avea un tra­
seu în formă de E mare de tipar şi între cele 
3 ramuri ale literei erau platforme asfalta­
te numiţe pieţe. Pe aceste pieţe era locul de 
execuţie al celor condamnaţi la „ piaţa de as­
falt" Cei pedepsiţi după ce se auzea semnalul 
promiţător de somn al „stingerei” se îmbrăcau 
în grabă şi complet echipaţi, cu arma şi baio­
neta la armă, se aliniau pe piaţa de asfalt sub 
privirea severă a ofiţerului de serviciu şi îşi în-
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cepeau ispăşirea pedepsei care consta în imo­
bilitatea totală în poziţia de „drepţi” timp de 
10-20-30 minute după gravitatea crimei comi­
se: întârziere la program, neglijenţă sau vreo 
impertinenţă, etc.

Cei pedepsiţi cu închisoare sau carceră 
erau conduşi la subsol unde, după deschiderea 
unei uşi din zăbrele de fier, care scârţâia sinis­
tru, pătrundeau într-o primă sală, închisoarea 
unde urmau să doarmă pe un pat comun de 
scânduri acoperite cu rogojini, iar cei pedepsiţi 
cu carceră intrau în altă încăpere, prevăzută cu 
un fel de dulapuri în care erau introduşi şi în 
care nu se puteau menţine decât în picioare; 
acestea erau carcerile. Pedeapsa cu închisoarea 
putea dura câteva zile, iar carcera era „taxată” 
în ore care alternau cu închisoarea.

Partea curioasă a mentalităţii elevilor era 
că cei pedepsiţi pentru o vinovăţie care denota 
oarecare curaj, erau consideraţi un fel de eroi 
sau de victime şi, în consecinţă, se bucurau 
de stimă şi chiar de admiraţie. Faţă de aceştia 
restul camarazilor îşi manifestau solidaritate şi 
solicitudine care se traducea prin completarea 
hranei cam reduse a celor de la închisoare şi 
mai ales a celor de la carceră, prin trimiteri se­
crete de alimente folosind soldaţii însărcinaţi 
cu curăţenia. În acest mod se mai atenua gro­
zăvia inscripţiei puse de noi deasupra grilei de 
fier de la intrarea întemniţă: „Lasciate ogni 
speranza voi ch-entratate”.

Dar suprema manifestare a solidarităţii 
„ocultei” camarazilor cu cel care era apreciat 
ca erou sau victimă, era încredinţarea sub ju­
rământ a „secretului secretelor” a cărui trădare 
ar fi atras vinovatului o izolare totală faţă de 
restul camarazilor, secret care dăinuia din tim­
puri vechi şi care fusese păstrat fără greş. În 
ce consta? Din sala închisorii, printr-un canal 
vertical din zid, prin căţărare pe inele metali­
ce înfipte în perete, se putea ajunge în pod; de 
aci, printr-un alt canal similar, te puteai coborî 
într-o galerie îngustă care răspundea în afara 
zidurilor şcoalei într-o străduţă necirculată şi 
deci se putea ajunge în oraş.

Pe de o parte romantismul acestei evadări, 
pe de altă parte compensarea riscului de a fi 
descoperit prin ceea ce se putea avea în oraş 
la ore târzii, tenta mai ales pe cei care ispăşeau 
o pedeapsă mai lungă.. Dar noaptea, prin fun­
dul curţii se putea escalada zidul şcoalei de
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către oricare dintre cei „liberi” şi o asemenea 
aventură trecea drept o mare bravură, când de 
fapt nu era provocată decât de dorinţa de a se 
ilustra faţă de camarazi sau poate faţă de vreo 
duduie.

Acei dintre elevi care nu aveau familia în 
Iaşi erau obligaţi să dispună în oraş de un re­
prezentant al propriei familii faţă de direcţia 
Liceului. Acest reprezentant se chema cores­
pondent. „Corespondentul ” meu era un mare 
avocat, prieten al unui unchi de al meu. Avea 
casă mare şi familie numeroasă, băieţi şi fete. 
Una dintre fete, cam de vârsta mea, foarte 
frumoasă, îmi inspirase un amor nebun pe ca- 
re-l ascundeam fără prea mult succes. În fie­
care duminică luam masa de prânz cu familia 
corespondentului meu, unde mai rămâneam 
câteva ore în cursul cărora conversam şi glu­
meam cu copii.

Într-o duminică, obiectul admiraţiei mele, 
care-mi simţise slăbiciunea, venind vorba de 
un elev al Liceului Militar care evadase pen­
tru câteva ore, şi-a arătat că-i admiră fapta cu­
rajoasă. Atât mi-a trebuit pentru ca, chiar în 
cursul săptămânii ce urma, să sar zidul şi să-mi 
fac apariţia foarte mândru în casa corespon­
dentului meu aşteptând laudele şi admiraţia 
adoratei, care m-a răsplătit deasupra aşteptă­
rilor, dar şi cu manifestarea unei mari mân­
drii faţă de ceilalţi, voind să spună: „Vedeţi ce 
l-am făcut să comită pentru mine?'! Dar aceste 
infracţiuni erau rare; în general băieţii se pur­
tau bine şi numai din când în când se auza vreo 
ispravă mai gogonată.

O asemenea ispravă a unui elev din ulti­
ma clasă făcuse însă o mare vâlvă. Acel băiat 
chipeş, sucise capul unei dudui, elevă la selec­
tul pension Humpel şi ireparabilul se produ­
sese. În scurt timp gura lumii a umplut oraşul. 
Larma s-a produs din cauza comportării stu­
pide a mamei acelui dudui, care de îndată ce a 
descoperit catastrofa, în loc să spele rufele în 
familie, a venit ca o furtună la Liceu relatând 
cazul în gura mare şi supremă revoltă în faţa 
corpului profesoral şi cerând, nu atât pedep­
sirea „donjuanului', cât reparaţii din partea fa­
miliei acestuia.

Profesorii, abia ţinându-şi râsul, au conso­
lat pe doamna indignată şi i-au promis că vor 
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aranja lucrurile, sperând că o vor face să-şi re­
vină şi să renunţe la repararea ireparabilului. 
Dar doamna a revenit crezându-se încurajată 
o dată, de două ori, de trei ori, din ce în ce mai 
exasperantă. Direcţia şi corpul profesoral nu 
ştiau cum să scape de insistenţele lipsite de 
bun simţ ale nenorocitei mame. La a patra vi­
zită a Doamnei, Profesorul nostru de filosofie, 
Paul, om în vârstă, un adevărat filosof, dar şi 
un mare mucalit, s-a adresat doamnei din par­
tea Direcţiei şi luând din cuier sabia unui ofiţer 
a dat doamnei sabia propriu-zisă şi a reţinut 
teaca, spunându-i doamnei:

-  Mă rog frumos, doamnă dragă, băgaţi 
d-voastră sabia în teaca asta; o să vedeţi de ce.

-  Dar de ce, domnule Paul?
-  Mă rog încercaţi că nu-i bai, o să vedeţi 

de ce.
-  Doamna intrigată de ceea ce i se părea că 

e o glumă, a încercat, dar nu a reuşit şi nu a 
reuşit pentru că profesorul Paul muta mereu 
cu mâna teaca.

-  Păi, domnu Paul cum să pot dacă nu ţii 
teaca pe loc?

-  Apăi, vezi, asta-i- acum ai înţeles?
-  N-am înţeles nimic, domnul Paul, dumi- 

tale îţi arde glume!
-  Apăi, dragă doamnă, atunci ţi-oi spune cu 

o vorbă bătrânească de la noi din Ardeal; Zice 
că până căţeaua coada nu ridică, câinele nimic 
nu-i poate face: Înţelusu-m-ai, acum?

Doamna s-a repezit la uşă, a plecat şi n-a 
mai venit.

*
* *

Dar am uitat să mentionez încă o pedeap­
să, poate cea mai grea: Consemnul în Şcoală în 
zilele de ieşire în oraş. Era o grea suferinţă să 
fii lipsit de ceea ce aşteptase-şi o întreagă săp­
tămână, făcându-şi planuri măreţe.

Dar ce bucurii ne aşteptau în oraş?
Mai întâi şi mai întâi, la ieşirea din şcoală, 

coborând spre centru, dădeam toţi elevii „buz­
na” la o franzelărie care avea nişte gogoşi minu­
nate umplute cu dulceaţă şi care în aşteptarea 
sosirii noastre se aflau cu zecile pe mari tave. 
Dispăreau ca prin farmec spre marea satisfacţie 
a franzelarului... şi a noastră. Dar bunătăţi ne 
mai aşteptau la Tufli, celebra cofetărie, unde în 
afară de prăjituri aveam ocazia să contemplăm 
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în extaz frumoasele laşului, care instalate la 
mese în grupuri vesele şi sgomotoase rivalizau 
ca eleganţă şi cochetărie. Mai era o cofetărie, 
Georges cu lucruri bune, dar fiind mai departe 
de centru, nu prea era cercetată.

Şi până la orele prânzului ne aştepta strada, 
mai bine zis stradele laşului, clocotind de vese­
lia tinerească a şcolilor de băieţi şi bine înţeles 
de fete precum şi a studenţimii care umplea 
locul cu vorbăria ei sgomotoasă. Străzile vuiau 
de râs vesel şi tineresc.

O altă bucurie, şi nu neglijabilă, era masa 
în familia corespondentului meu unde mie, cel 
puţin, mi se părea că devorez hrana zeilor. De 
obicei, din compasiune faţă de mine, familia 
corespondentului meu lua duminica masa de 
seară mai devreme pentru a mă putea astfel 
dispensa de masa de la Şcoală.

Ce familie minunată aceea a coresponden­
tului meu şi cu câtă recunoştinţă mi-o amin­
tesc! Au trecut ani de când am terminat liceul 
militar, dar în Iaşi am revenit ca ofiţer în timpul 
primului război mondial, fie în scurte permisii 
de pe front, fie mutat în Ministerul de Război 
la Iaşi. Şi regulat în familia corespondentului 
meu eram primit ca unul „de-ai casei” şi până 
în timpul din urmă am menţinut legături cu 
cei ce au supravieţuit. Între timp a murit şeful 
familiei, prima şi a doua soţie, ambii băieţi, 
precum şi acea fată care făcuse obiectul amo­
rului meu, lovită de o bombă incediară germa­
nă în 1942. Şi, ulterior, şi fiica ei şi tot aşa de 
frumoasă.

În timpul ultimului război am comandat 
Divizia 11 Infanterie, care la venirea ei pe front 
a primit misiunea de a apăra laşul. Cum postul 
meu de comandă se afla în oraş, am avut posi­
bilitatea şi curiozitatea de a revedea atât Lice­
ul, cât şi casa corespondentului meu. Localul 
liceului fusese ocupat de o formaţie germană 
care-l lăsase într-un hal dezolant. Cu strânge­
re de inimă am trecut prin fostele dormitoare 
acum pustii şi prin sălile de curs părăsite şi am 
evocat cu multă nostalgie viaţa care pulsase 
aci pe vremuri. Am trecut prin sala de mese 
din foarte vechea clădire despre care se spunea 
că fusese palatul lui Alexandru Lăpuşneanu, 
şi din care fusese dat boierul Moţoc pradă 
mulţimii care striga:. „Capul lui Moţoc vrem'! 
Acum linişte.
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În casa corespondentului meu am găsit ur­
mele lăsate de o infirmerie germană. Tăcerea 
desăvârşită îmi evoca prin contrast viaţa sgo- 
motoasă şi veselă de altă dată. Acum domnea 
liniştea locurilor părăsite şi uitate. Dar des­
chizând o uşă am fost intrigat de auzul unei 
melodii slabe şi triste; un robinet incomplet 
închis la bucătărie. L-am închis şi am plecat 
foarte trist.

Am căutat să rememorez trecutul contem­
plând dealurile albăstrui pe care, ca şi în tre­
cut, se profilau siluetele Cetăţuiei şi Galatei. 
Dar, în oraş străzile nu mai vuiau de râs tine­
resc de altă dată, ci aveau aspectul caracteristic 
al localităţilor ocupate, răvăşite de război.

Prin contrast mi-a revenit în memorie 
şcoala, Liceul, Compania elevilor în ţinută 
de paradă coborând spre centru ca altă dată. 
Mi-a reapărut imaginea formaţiei impecabile, 
a ţinutei mândre a elevilor în frumoasele lor 
uniforme, cu egretele roşii amestecate cu scli- 
peala baionetelor, cu mersul lor elastic şi ho­
tărât, solidari în convingerea că sunt legaţi de 
aceleaşi ideal de a servi Ţara până la capăt. Şi 
mai toţi au servit-o, pe câmpurile de bătălie, 
mânaţi de sentimentele pecetluite în sufletele 
lor de Liceul Militar...

Vrăjit mi se părea că aud cadenţa marşului 
lor. Şi viziunea s-a topit într-o pulbere aurie, 
încheind astfel amintirile mele despre Liceul 
Militar Iaşi. Această şcoală, aşa cum am apu­
cat-o eu, şi-a îndeplinit cu prisosinţă misiunea 
de pepinieră de viitori ostaşi cu dragoste de 
ţară şi de meseria armelor.

Această reuşită se datoreşte organizării ei, 
tuturor comandanţilor, ofiţerilor şi profesori­
lor. Dar se mai datoreşte faptului că educaţia în 
sensul cel mai larg al cuvântului, dar mai ales 
cea orientată spre scopul urmărit de Liceul Mi­
litar a fost primită de minţile şi inimile unor 
elemente atât de sensibile, atât de maleabile şi 
entuziaste cum sunt ale adolescenţilor.

Gl. Rădulescu Edgar

Fost comandant al Diviziei XI Infanterie şi 
Corp II în războiul antihitlerist şi fost elev al 
Liceului Militar Iaşi

[Arhivele Naţionale, fond ISISP, 
dosar nr. 2028, f.19-33]
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NOTE
1 Prof. univ dr., Preşedintele de onoare al Comi­

siei Române de Istorie Militară.
2 Monitorul Oastei”, nr. 31/1872, p. 575-593. Prin 

acest document se aproba Regulamentul şcolilor re­
gimentare, divizionare, şcolii fiilor de militari, şcolii 
de ofiţeri de infanterie şi cavalerie, şcolii speciale de 
artilerie şi geniu, şi şcolii ofiţerilor de orice armă şi 
academiei de război.

3 Idem, nr. 28, 18 august 1881, p. 587-588.
4 „Monitorul Oficial , nr. 61/ 17(30 ) iunie 1912, 

p.3186-310. Prin acest document se aproba Regula­
mentul Licelui Militar Mânăstirea Dealu.

5 „Monitorul Oficial” nr 107 din 31 august 1919, 
p. 6054 ( Înaltul Decret nr. 3. 654 din 17 auust 1919), 
Ministrul de război generalul de corp de armată 
Arthur Văitoianu în raportul înaintat suveranului 
propunea înfiinţarea a trei licee militare la Sibiu, 
Timişoara şi Chişinău).

6 Înaltul Decret nr. 3613 din 21 august 1919, se­
mnat de regele Ferdinand I.

7 „Monitorul Oficial” nr. 264 din 30 noiembrie 
1924. Detalii în MONOGRAFIA COLEGIULUI 
NAŢIONAL MILITAR „Ştefan cel M are”, Ediţie 
centenară, Editura Academiei Forţelor Terestre 
„Nicolae Blcescu” Sibiu, 2024.

8 Deciziunea Ministerială nr. 23.
9 Din 19 Aprilie 1920. Ea a fost anulată prin 

Deciziunea ministerială No. 399 din 25 Iulie 1920 
(„Monitorul Oficial”, nr. 204 din 16 decembrie 1920, 
p. 8253.) Dar, aşa cum am prezentat la nota 4, În­
altul Decret nr. 3. 654 din 17 august 1919, stipula 
crearea liceului la militar la Timişoara. El nu se va 
mai înfiinţa, aceeaşi soartă având şi cel de la Sibiu.

10 Sorin Cristescu (editor), Scrisorile regelui 
C arol I  din arhiva de la  Sigmaringen 1878-1905, 
Editura Paideea, Bucureşti, p. 469.

11 Mihail Manoilescu, Memorii, vol. I, ediţie în­
grijită, prefaţă, note şi indice de Valeriu Dinu, Editu­
ra Enciclopedică, Bucureşti, 1993, p. 96.

12 Colonel Traian Stănescu, Liceul M ilitar „G-ral 
de divizie Gh. V. Macarovitsch", în „Primul Anuar 
-Ghid al Municpiului Iaşi, 1935-1936" Tipografia 
„Opinia, Iaşi, 1936, p. 98.

13 Detalii în Prof dr. Mihai Sorin Rădulescu, Ge- 
neralogia doctorului A lexandru Obregia, unul din­
tre fon d a to r ii psih iatriei rom âneşti, în „Revista 
medicală Română" Volumul CXV, nr 4, an 2018, 
p. 304-305.

14 Generalul Cruţescu a urmat şcoala militară
între anii 1857-1859, obţinând gradul de subloco­
tenent la 10 iulie 1859. Avansări ulterioare: locote- 
nent-24 ianuarie 1861; căpitan-30 august 1860; ma­
ior -  2 octombrie 1867; locotenent-colonel- 1 iunie 
1872; colonel -  8 aprilie 1877, general de brigadă 
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1 iunie 1887. În 1894 era comandant al Diviziei 3 
infanterie dislocată la Târgovişte ( Cf. Anuarul Ar­
m atei Române p e  anul 1894, Imprimeria Statului, 
Bucuresci, 1894, p. 108).

15 Anuarul A rm atei Române p e  anul 1912, Tipo­
grafia şi Stabilimentul de Arte Grafice, G. Ionescu, 
Bucureşti, 1912, p.71, 404.

16 Idem, anul 1916, Tipografia „Universala’! 
Iancu Ionescu, Bucureşti, 1916, 359, 648.

17 Edgar, Rădulescu, B ătălia  de la  M ărăsti, în 
„Anuarul Institutului de Istorie a Partidului Comu­
nist Român’, nr.. 3, 13, 1967, p. 16-22.

18 Adrian Stroea, Marin Ghinoiu, Din elita a r­
tileriei, Editura Centrul tehnic editorial al armatei, 
Bucureşti, 2012, p. 275.

19 Alesandru Duţu, Florica, Dobre, Leonida 
Loghin, A rm ata Rom ână în a l D oilea R ăzboi M on­
dial. 1941-1945. D icţionar enciclopedic, Editura En­
ciclopedică, Bucureşti, 1999, p.345-346.

20 Prof dr. Mihai Sorin Rădulescu, op.cit., p. 305.
21 Pentru acest episod a se vedea, între altele, 

Alexandru Oşca, Vasile Popa, România, o fereastră  
în cortina de fier. D eclaraţia de independenţă din 
aprilie 1964, Editura Vrantop, Focşani, 1997; Florin 
Banu, Liviu Ţăranu, Aprilie 1964. „Prim ăvara de la  
Bucureşti”. Cum s-a adop tat “D eclaraţia de Inde­
penden ţă” a  României, Editura Enciclopedică, Bu­
cureşti, 2004 etc.

22 Edgar, Rădulescu, Din jurnalu l meu p e  fron t  
(septembrie 1944-m ai 1945 p e  fron tu l antihitlerist), 
Editura Militară, Bucureşti, 1972.

23 George Macarovici (Macarovitsch) (1943­
1939). S-a născut în localitatea Climeşti, a urmat 
şcoala militară de ofiţeri de la Bucureşti (1862-1864) 
s-a căsătorit cu Alexandrina Izvoranu, cuplul având

nouă copii din care opt băieţi care au urmat au ur­
mat cariera militară în diferite arme. Unul din copii 
a murit de tânăr, la 19 ani, Miron, el având gradul de 
sergent. A fost avansat general de brigadă în 1896, 
şi general de divizie (rezervă) în 1906. A condus 
Şcoala fiilor de militari din Iaşi în perioada 1881­
1894. În semn de apreciere pentru contribuţia la 
dezvoltarea instituţiei, la 15 noiembrie 1928, printr- 
un decret al regelului Mihai, Şcoala fiilor de militari 
a primit numele său. La 13 ianuarie 1929, la Roman, 
a avut loc o ceremonie de omagiere a personalităţii 
sale, la care a participat generalul de divizie Henri 
Cihoski, ministrul de război. (Cf. „ România Milita­
ră”, nr. 2/ 1929, p. 5-15)

24 Grigore Lupan (25.01.1862-). După absolvi­
rea Şcolii militare 91881-1883) a obţinut gradul de 
sublocotenent la 01.07.1883: Avansări ulterioare: 
locotenent (01.11.1887; căpitan (08.04.1892); ma­
ior (08.04.1898), locotenent-colonel (07.05.1905); 
colonel (07.04.1909) A fost numit în funcţia de co­
mandant al Şcolii fiilor de militari în 1905). În 1909 
comanda Regimentul 3 artilerie.

25 Cristodulo Georgescu (24.06.1859). A intrat 
în armată ca soldat (03.09.1879), obţinând gradul de 
sublocotenent la 01.11.1885. Avansări ulterioare: lo­
cotenent (28.11.1889), căpitan (01.01.1895), maior 
(10.05.1903); locotenent-colonel (10.05.1908). La 1 
aprilie 1909 a fost numit comandant al Liceului Mi­
litar de la Iaşi.

26 Garabet Ibrăileanu, marele critic literar, 
preotul Ioan Golciu, Vasile Negruţi, Dumitru 
Dumitrescu, Alexandru Atanasiu, Constantin Babeş 
(Cf. „Anuarul A rm atei” p e  anul 1909, Atelierele 
Grafice Socec& Co, Societate Anonimă, Bucureşti, 
1909,p. 27).
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Dosar: Aniversarea a 100 de ani de la înfiinţareay

Colegiului Naţional Militar „Ştefan cel Mare”

COLEGIUL NAŢIONAL MILITAR 
„ŞTEFAN CEL MARE”

-  UN VEAC ÎN ETERNITATE -

M otto:
„Nu zidurile fa c  o scoală, 
ci spiritul ce domneşte intr-insa!’ 

Regele Ferdinand I

COLONEL CEZAR CUCOS*

Rezumat

Cei cărora viaţa le-a oferit prileju l să înveţe în Cetatea Muşatinilor de la p oa le le  Rarău- 
lui înţeleg p e  deplin cuvintele acestui motto, rostite de însuşi Ferdinand I, regele „întregitor de 
ţară”, care a  sem nat actul de naştere a l  Liceului Militar „Ştefan cel Mare”.

De m ai bine de o sută de ani, tineri entuziaşti, cu aspiraţii înalte, intră în clasele liceului, 
dornici să devină oam eni mari, form aţi la şcoala responsabilităţii şi a  ordinii. Da! „Ordinea 
te învaţă să câştigi timp” (Goethe), iar  „şcoala trebuie să te înveţe a fi propriul tău dascăl, cel 
mai bun şi cel mai aspru”, după cum spunea N icolae Iorga. În acest spirit, purtând p e  umeri 
trecutul glorios a l  liceului, an de an, sute de tineri, absolvenţi a i acestei şcoli de vocaţie, p leacă  
m ai departe în viaţă, maturi, disciplinaţi şi responsabili, gata să-şi continue pregătirea, p en ­
tru a  da  ţării şi societăţii româneşti din rodul viitoarei lor profesii.

Cuvinte cheie: liceu militar, Cernăuţi, Câmpulung Moldovenesc, învăţăm ânt m ilitar

* Absolvent al Liceului Militar „Ştefan cel Mare" promoţia 1988-1992.
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În prima jumătate a secolului XIX, odată cu 
încetarea domniilor fanariote şi reînfiinţarea 
armatelor pământene, în Principatele Române 
apar primele preocupări pentru dobândirea 
sistematică a cunoştinţelor şi deprinderilor 
militare în rândul tinerilor. Printre susţinătorii 
organizării unui învăţământ militar în spaţiul 
românesc s-au numărat Gheorghe Asachi şi 
Teodor Balş, în Moldova, Gheorghe Magheru,
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Cristian Tell şi Ioan Emanoil Florescu, în Mun­
tenia, şi profesorul Constantin Diaconovici- 
Loga, în Transilvania. Iar Nicolae Bălcescu, 
în lucrarea sa Puterea arm ată  si arta  m ilitară 
de la întemeierea Principatului Valahiei p ân ă  
acum , fundamenta şi teoretiza, în anul 1844, 
necesitatea organizării unui învăţământ mili­
tar la noi1.

În anul 1847, prin Porunca dom nească  
nr. 36, Gheorghe Bibescu a înfiinţat Şcoala 
ostăşească, prima şcoală militară de ofiţeri ro­
mânească, menită să dea elevilor cunoştinţe de 
cultură generală şi militară necesare lucrului în 
unităţile militare.

La iniţiativa doctorului Carol Davila, în 
anul 1855, în timpul Războiului Crimeii2, a luat 
fiinţă la Bucureşti, Şcoala de felceri ostăşeşti, 
transformată după un an în Şcoala naţională 
de chirurgie şi farmacie, bornă de început a 
învăţământului medical românesc.

Constituirea armatei române pe baze mo­
derne, în timpul domnitorului Alexandru Ioan 
Cuza, a însemnat şi organizarea unui nou sis­
tem de învăţământ militar, realizat prin Şcoala 
militară pentru ofiţeri de toate armele, Şcoala 
de scrimă şi gimnastică, Şcoala naţională de 
medicină şi farmacie, Şcoala copiilor de trupă, 
Şcoala de arte şi meserii şi şcolile de gradul I 
(pentru militari în termen).

Domnia lui Carol I a adus cu sine o trans­
formare a învăţământului militar, marcată 
de evoluţia tehnologică, dar şi de îmbinarea 
influenţelor autohtone cu cele inspirate din 
practica şi organizarea armatelor occidenta­
le ale vremii. Astfel, în jurul anul 1872, înce­
pe să se contureze tot mai mult acea entitate 
de învăţământ şi formare specifică colegiului 
militar, Şcoala fiilor de militari (pregătitoare 
pentru Şcoala de infanterie şi cavalerie), creată 
pentru „a  da o creştere si educaţiune com pletă 
fiilo r  de militari de orice grad, a l  căror serviciu 
îndelungat şi nepătat le constituie un drept la 
recunoştinţa Ţării”3.

Până la sfârşitul secolului XIX, instituţiile 
militare de învăţământ au cunoscut o sporire a 
efectivelor, dar şi o creştere a calităţii pregăti­
rii elevilor, la nivelul şcolilor militare europene 
cu renume. Astfel, printr-un nou regulament, 
Şcoala fiilor de militari, cu statut de colegiu
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Şcoala fiilor de militari, Iaşi, 1902

militar, intra sub controlul Inspectoratului ge­
neral al şcoalelor, având sedii la Iaşi şi Craiova. 
Cu un program de patru ani, Şcoala fiilor de 
militari oferea o pregătire adaptată specificului 
carierei armelor, atât copiilor de militari, cât şi 
ai altor categorii sociale. Doar cei care la absol­
virea şcolii dobândeau înclinaţii şi aptitudini 
pentru cariera militară urmau să fie admişi la 
Şcoala militară de ofiţeri.

La 28 martie 1908, Şcoala fiilor de militari 
de la Iaşi se transformă în Liceul Militar Iaşi. 
În 1912, Şcoala copiilor de trupă de la Mănăs­
tirea Dealu devine Liceul Militar „Mănăstirea 
Dealu” iar în 1916, Gimnaziul fiilor de militari 
din Craiova primeşte numele de Liceul Militar 
„Dimitrie Sturdza” Astfel, în preajma Primului 
Război Mondial, liceele militare devin entităţi 
cu statut bine definit din punct de vedere or­
ganizatoric şi funcţional, care ocupă un loc 
important în sistemul de învăţământ militar 
românesc.

În anul 1919, au luat fiinţă alte două licee 
militare, la Chişinău şi Târgu Mureş4, iar în 
anul 1924, prin Înalt Decret Regal nr. 3889 
din 25 noiembrie, s-a înfiinţat Liceul Militar
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„Ştefan cel Mare”, la Cernăuţi5, avându-l ca 
patron spiritual pe Sfântul Ştefan. Fiecare pro­
vincie istorică avea astfel propriul liceu mili­
tar.

Pregătirile legate de înfiinţarea liceului mi­
litar de la Cernăuţi au început încă din luna 
iulie 1924, în vederea organizării admiterii şi 
stabilirii pavilioanelor din cazarma „Mihai 
Viteazul”, unde ar fi urmat să înceapă cursu­
rile. La 20 iulie 1924, locotenent-colonelul 
Traian Grigorescu era numit comandant al 
liceului. Inaugurarea instituţiei a avut loc însă 
pe 2 noiembrie, în prezenţa ministrului Buco­
vinei, profesorul Ion Nistor, comandantului 
Diviziei 8 Infanterie, generalul Ludovic Mir- 
cescu, Î.P.S.S. episcopul Ipolit Volobkievici, 
autorităţilor locale şi a întregului personal mi­
litar şi civil al noului liceu. Primele cursuri au 
început pe data de 3 noiembrie 1924.

Liceul Militar din Cernăuţi, cel mai tânăr 
dintre cele şase licee militare, având un efec­
tiv de 160 de elevi, îşi începea aşadar epope­
ea existenţei sale. Aceasta avea să fie profund 
marcată de reorganizări, redislocări, refu­
gii şi participare eroică în Al Doilea Război 
----------------■ Revista de istorie militară ■-----



Mondial, ulterior, desfiinţare, reînfiinţare si 
numeroase transformări impuse de mersul 
vremurilor.

În vara anului 1940, prin notele ultimati­
ve din 26-28 iunie, Uniunea Sovietică anexa 
Basarabia, Nordul Bucovinei si ţinutul Herţa6, 
iar prin Dictatul de la Viena din 30 august,

România pierdea si nordul Ardealului. Asa se 
face că, liceele militare din Cernăuţi, Chisinău 
si Târgu Mures au fost dislocate în alte orase 
din interiorul ţării. Evident, perturbarea pro­
dusă s-a resimţit din plin în plan organizato­
ric, funcţional si administrativ. Însă, cu toate 
vicisitudinile existente, liceul militar, oricare a 
fost acela, a continuat să formeze spirite tinere, 
dornice de afirmare în cariera militară si dis­
puse să slujească cu devotament ţara.

În condiţiile date de pierderea nordului Bu­
covinei, pentru Liceul Militar din Cernăuţi a 
început o perioadă a pribegiei, un lung sir al 
mutărilor. Astfel, primul popas, scurt ca du­
rată, a fost la Roman, în iunie 1940, apoi la 
Târgoviste (iulie 1940), Câmpulung Muscel 
(octombrie 1940), si din nou la Cernăuţi (oc­
tombrie 1941). A urmat Timişoara (ianuarie 
1944) si Pitesti (ianuarie 1945), unde rămâne 
jumătate de an, până la desfiinţare.

Cu toate dificultăţile si privaţiunile îndura­
te, procesul de învăţământ a continuat si în pe­
rioada războiului, iar o parte dintre absolvenţi 
si cadre militare din liceu au plecat pe front, mai 
întâi în Campania din Est, apoi în cea din Vest. 
În iunie 1941, când România a intrat în război 
alături de Germania, elevii care învăţaseră pe 
băncile liceului încă de la înfiinţarea acestuia 
la Cernăuţi, au ajuns în prima linie, pe front, la 
comanda subunităţilor luptătoare. Cernăuţiul,

Cazarma liceului militar din Cernăuţi
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Prima promoţie de şapte ani (1924-1931)

oraşul drag lor, cu parcurile si grădinile sale, în 
care au petrecut momente din cei mai frumoşi 
ani ai adolescenţei lor, era acum, ca multe alte­
le, sub ocupaţie inamică.

Pentru Armata Română a urmat lungul 
drum de luptă şi de jertfă pe ambele fronturi, 
de Est şi de Vest, un drum al victoriei, dar şi 
al înfrângerii, presărat cu morminte în care îşi 
dorm somnul de veci şi foşti elevi şi ofiţeri ai 
liceului, unii ştiuţi, iar alţii rămaşi în uitare.

Primul comandant de regiment căzut la 
datorie în Cel de-Al Doilea Război Mondi­
al este colon elu l erou  G heorghe N iculescu7, 
fost comandant batalion elevi în Liceul Militar 
„Ştefan cel Mare” în perioada 1924-1926. La 9 
iulie 1941, în luptele din raionul Epureni, pen­
tru eliberarea Basarabiei, moare eroic în frun­
tea Regimentului 12 Dorobanţi „Cantemir” din 
Divizia 21 Infanterie, comandată atunci de ge­
neralul Nicolae Dăscălescu.

Sublocotenentu l erou  M arius D um itrescu  
fusese un elev eminent, şef al promoţiei 1939 
a Liceului Militar „Ştefan cel Mare” şi şeful 
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promoţiei 1941 a Şcolii Militare de Ofiţeri de 
Infanterie (declarat şef de promoţie pe toa­
te şcolile şi toate armele). Prin discursul său, 
rostit la ceremonia de abslovire din 10 mai 
1941, la Bucureşti, în prezenţa generalului Ion 
Antonescu, tânărul sublocotenent se angajase 
solemn să lupte până la sacrificiul suprem pen­
tru refacerea hotarelor ţării8. Destinul i-a frânt 
avântul tineresc peste doar trei luni, căzând la 
datorie, pe 14 august 1941, în fruntea plutonu­
lui pe care îl comanda.

C ăp itan u l erou  A urel Vasilescu , ofiţer 
al liceului, a fost mobilizat pentru front la 26 
august 1941. Cade la datorie pe 1 septembrie 
1941, în fruntea subunităţii pe care o coman­
da, într-un atac al cotei 763, la 5 km vest de 
satul Dalnic, aproape de Odesa, şi este înmor­
mântat în cimitirul eroilor din comuna Iasca 
(Ucraina). În scrisoarea pe care comandantul 
Liceului Militar „Ştefan cel Mare', colonelul 
Petre Panu, o transmite părinţilor eroului, la 
28 octombrie 1941, prin care îi înştiinţează că 
fiul lor a căzut la datorie, acesta menţionează: 
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„întregul liceu, care cunoştea p e  f iu l dum nea­
voastră şi-l aprecia la justa sa valoare, expri­
m ă unanim regrete şi, ca un suprem omagiu  
adus acestui erou ofiţer, am  hotărât ca numele 
său să f i e  pu rtat de clasa a  VlII-a. Acest ofiţer 
erou, care a  fă cu t  cinste liceului nostru m ai 
mulţi ani, va răm âne o p ild ă  vie, ce se va trans­
mite din generaţie în generaţie elevilor şcoalei 
noastre, p e  care i-a iubit şi i-a instruit cu ne­
ţărmurită însufleţire”9.

Sunt doar câteva exemple de eroi ai liceu­
lui, care s-au jertfit în timpul celui de-al Doilea 
Război Mondial. Din păcate, nu avem o situaţie 
a tuturor absolvenţilor liceului căzuţi la dato­
rie în slujba ţării. Cunoaştem însă numele celor 
15 ofiţeri, proveniţi din liceu, decoraţi pentru 
fapte de luptă în cele două conflagraţii mon­
diale cu Ordinul „Mihai Viteazul', cea mai 
înaltă decoraţie de război, instituită de regele 
Ferdinand I în toamna anului 191610. În frun­
tea acestora stă primul comandant al liceului, 
generalul de divizie adj. Traian Grigorescu (fiul 
generalului Eremia Grigorescu), decorat la 
timpul său pentru faptele de arme din timpul 
Primului Război Mondial.

Cele şase licee militare existente la fine­
le anului 1924 s-au menţinut până în anul

1945, când, schimbările survenite în societa­
tea românească după Cel de-Al Doilea Răz­
boi Mondial au produs reverberaţii şi în do­
meniul învăţământului militar. Ca urmare a 
condiţiilor în care se încheiase războiul şi a 
poziţiei ţării noastre faţă de Uniunea Sovietică, 
armata română era nevoită să-şi găsească o 
nouă identitate, desfiinţând mari unităţi care 
se remarcaseră pe front, trupe de paraşutişti, 
de vânători de munte, şcoli militare, etc., sub 
directa supraveghere a consilierilor sovietici. 
Purtând simbolurile şi pecetea regalităţii, şi 
liceele militare sunt desfiinţate rând pe rând, 
pentru a fi înfiinţate altele, pe noi concepte, 
ceva mai târziu.

Fiindcă avea deja o identitate în spaţiul 
românesc şi mai ales pentru că formase elevi 
(viitori ofiţeri), care au luptat în Est, împotriva 
Armatei Roşii, Liceul Militar „Ştefan cel Mare” 
este desfiinţat în mai 194511. Încă din 12 martie 
1945, la două zile după ajungerea celui de-al 
doilea eşalon al său de la Timişoara la Piteşti, 
comanda liceului a fost somată să predea ime­
diat trupelor sovietice „materialele proveni­
te din capturi la Cernăuţi, luate începând cu 
decembrie 1941”12. Aşa numeau sovieticii pa­
trimoniul mobil al liceului pe care urmau să-l

tuimcle

comun,

Stampila 
1 corpului

m in ist e r u l  a p a r * Ifll NAŢIONALI

Sena C

CHEMARE( ) .) .'>  1 2 ,') ORDIN 1)1Nr. ~

taie cit or.linul Mini st
tonale, ORDON »6 vă prezent,’.ti tn ziua decatre

- X - , pentru o eon
G rade! contingentul 1<J___,

zile la 1)
Garnizoana . .

D c,m catt In gara
y.-r.i Caz de necxecutare veţi fi r.eîzpsii

Ordinul de chemare pe front al căpitanului Aurel Vasilescu (muzeul colegiului)

■ Revista de istorie militară ■ 117



Sala de clasă, la Cernăuţi

lichideze. Cel imobil se afla deja sub stăpânirea 
sovietică din nordul Bucovinei.

După instaurarea regimului comunist în 
România, numele celor care au luptat şi au 
căzut pe Frontul de Est aveau să fie trecute în 
uitare, deşi se jertfiseră pentru idealurile ro­
mânilor13. Mărturie vie stă Registrul istoric al 
liceului din acea perioadă, întocmit cu multă 
meticulozitate încă de la înfiinţare şi păstrat cu 
sfinţenie până în anul 1945, când a fost cen­
zurat. File care nu conveneau regimului nou 
instaurat în România şi care ar fi adus atingere 
relaţiilor româno-sovietice au fost efectiv rup­
te, lăsând într-o suferinţă greu de explicat isto­
ria liceului14.

La 1 septembrie 1953, liceul nostru se 
reînfiinţează sub numele de Şcoala Milita­
ră Medie nr. 1 Câmpulung Moldovenesc, dar 
funcţionează provizoriu, timp de 3 ani, la Iaşi, 
în localul Şcolii Militare de 
Ofiţeri nr. 3, din Copou. La 2 
iulie 1954, cu ocazia împlini­
rii a 450 de ani de la moartea 
marelui voievod al Moldovei, 
liceului i se redă denumi­
rea onorifică, devenind ast­
fel Şcoala Militară Medie 
„Ştefan cel Mare”

La data de 30 decembrie 
1954, şcoala a primit Drape­
lul de luptă şi brevetul pro­
vizoriu cu nr. U.A. 01796.
Evident, ziua nu fusese alea­
să întâmplător. Era una cu o

înaltă şi dublă semnificaţie pentru comunişti. 
Se împlineau 7 ani de la alungarea regelui din 
ţară şi abolirea monarhiei în România, dar şi 
32 de ani de la proclamarea creării Uniunii So­
vietice.

Provizoratul ieşean se încheie însă odată cu 
mutarea liceului la Câmpulung Modovenesc, 
la început de august 1956, în noua şi impu­
nătoarea construcţie, aflată încă în stadiul de 
şantier. Întreaga zestre a liceului şi a persona­
lului acestuia, îmbarcată pe o garnitură de tren 
cu 46 de vagoane şi o alta cu 33 de vagoane, 
ajunge la destinaţie pe 2, respectiv, 6 august 
1956, unde se instalează definitiv15.

Peste doar câteva luni, la 1 ianuarie 1957, 
liceul primeşte şi noua denumire, Liceul Mili­
tar „Ştefan cel Mare’, aşa cum aveam să îl cu­
nosc şi eu în anul 1988, când i-am devenit elev. 
Iată că sub aspectul denumirii, şcoala revine

■ Revista de istorie militară ■118



în anul 1957 la cea sub care fusese înfiinţată la 
Cernăuţi, în anul 1924.

Desigur, un rol important în reînfiinţarea, 
(re)denumirea, realizarea noului edificiu la 
Câmpulung Moldovenesc16 şi mutarea liceului 
sub poalele Rarăului l-a avut Emil Bodnăraş 
(1904-1976), personaj controversat, cu origini 
bucovinene. Acesta se remarcase prin impli­
carea sa în evenimentele de la 23 august 1944, 
iar în 1947 devine ministru al Forţelor Armate, 
poziţie pe care o deţine timp de zece ani, până 
în 1957, când este promovat pe alte funcţii de 
rang înalt în nomenclatura comunistă.

Orientările comuniste ce au copleşit ţara, 
nu aveau cum să ocolească liceul. După anul 
1953, din planul de învăţământ a fost exclusă 
disciplina religie, dându-se astfel un caracter 
laic întregii activităţi şcolare. S-a impus, de 
asemenea, renunţarea la studiul muzicii in­
strumentale, la desen artistic şi caligrafie, ră­
mânând ca obiect de studiu desenul tehnic. Se 
intra astfel pe un nou făgaş, inspirat din doctri­
nele socialiste, dându-se un cu tot alt conţinut 
ştiinţelor socioumane. Din 1969, s-a renunţat 
la studiul limbii latine, iar după 1970, era 
abandonată şi limba italiană. În schimb, încă

din 1953, limba rusă avea alocate în programa 
şcolară 3 ore pe săptămână, faţă de 2 ore acor­
date celorlalte limbi străine care se studiau.

Multe sunt reproşurile care se pot adu­
ce regimului comunist din România, însă în 
vremea acestuia, învăţământul a rămas unul 
dintre domeniile căruia i s-a acordat o atenţie 
aparte, la nivel naţional. În liceul militar, dis­
ciplinele fundamentale, precum matematica, 
fizica sau chimia, au devenit piloni ai învăţării, 
atent planificate în programele şcolare şi în 
planurile de învăţământ, mai ales că profilul 
şcolii era unul real, respectiv m atem atică-fizi- 
că. Nu mai puţin importante erau însă şi limba 
română, geografia sau biologia.

În anii ,80, s-a intensificat studiul unor ma­
terii consacrate în epocă, precum ştiinţele so- 
cial-politice sau economia politică a Republicii 
Socialiste România. Complementar, veneau şi 
orele de informare politică, conduse de către 
locţiitorul politic al comandantului liceului, 
timp de 2 ore săptămânal, elevii având obligaţia 
să conspecteze şi să-şi însuşească texte clişeu 
din cuvântările lui Nicolae Ceauşescu, rostite 
la plenarele şi congresele partidului comunist. 
Doar cei mai merituoşi elevi din anul patru,

Clasa „Căpitan erou Aurel Vasilescu" 
21 ianuarie 1992
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trecuţi de vârsta majoratului, aveau „şansa” să 
devină membri de partid.

Cu toate restricţiile impuse de regimul 
comunist, procesul de învăţământ şi-a ur­
mat cursul firesc şi s-a perfecţionat de la un 
an la altul, oferindu-le elevilor oportunitatea 
formării şi dezvoltării lor intelectuale şi spi­
rituale, întru-un mediu al rigorilor cazone, 
departe de tentaţiile citadine, conectaţi la iz­
vorul cunoaşterii însă, prin dascăli devotaţi. 
Impresionantele ziduri ale liceului au rămas, 
peste ani, singurele martore ale clipelor in­
edite, petrecute aici, de către miile de elevi. 
Viaţa de LM-ist a fost gustată din plin de atâ­
tea promoţii de elevi, îndrumaţi de neuitaţii 
lor dascăli şi comandanţi, care le-au inoculat 
spiritul de învingător, disciplina şi onoarea, 
dragostea de neam şi ţară, iar amintirile care 
s-au clădit în comunitatea lemistă de la poalele 
Rarăului le-au rămas în suflet pentru întreaga 
viaţă.

La sfârşitul anilor '80, lucrurile aveau să ia 
o întorsătură radicală pentru întreaga societa­
te românească. Se încheia o eră care şi-a pus 
adânc amprenta în învăţământ şi în armată. 
Revoluţia din decembrie 1989 a reuşit să răs­
toarne regimul comunist de la Bucureşti, adu­
când cu sine schimbări în plan politic, social, 
economic şi militar în România. Victoria aces­
teia a fost plătită scump însă, cu viaţa a peste 
1.100 de români, printre martiri aflându-se şi 
maiorii post-mortem Victor Motica şi Dorin 
Hagimă (promoţia 1972), respectiv, căpita­
nul post-mortem Constantin Petru Mesler 
(promoţia 1978), tineri ofiţeri, absolvenţi ai Li­
ceul Militar „Ştefan cel Mare'!

După 1990, procesul de învăţământ 
desfăşurat în liceul militar a beneficiat de o 
largă deschidere, mai ales după ce România 
a devenit parte a structurilor euroatlantice. 
S-au dezvoltat relaţiile bilaterale cu instituţii 
de învăţământ similare din ţară şi străinătate şi 
au început să se deruleze programele Erasmus. 
Cu toate acestea, desele schimbări ale planuri­
lor de învăţământ, a modalităţilor de susţinere 
a examenelor de bacalaureat şi de admiterea în 
învăţământul superior, în căutarea celor mai 
adecvate măsuri pentru reformarea armatei 
României, au pus în dificultate multe serii de

elevi. În plus, trecerea de la armata de masă la 
cea profesionalizată a condus la reducerea ci­
frelor de şcolarizare şi, din păcate, de nenumă­
rate ori, la problema desfiinţării unora dintre 
liceele militare.

Şansa, prestigiul sau pur şi simplu emoţia 
celor care au trebuit să ia, la un moment dat, 
deciziile privind reducerea numărului liceelor 
militare, au făcut ca Liceul Militar „Ştefan cel 
Mare' să rămână acolo unde l-am ştiut din- 
totdeauna, cu efectivele de elevi reduse, dar 
cu imaginarele-i porţi deschise copiilor foarte 
buni din România. Pentru elevii de gimnaziu, 
liceul a însemnat, de-a lungul anilor, aceeaşi 
atracţie, provocare şi tentaţie, dovadă fiind 
numărul mare al celor înscrişi, an de an, în 
competiţia admiterii în clasa a IX-a.

La 1 Decembrie 1999, cu ocazia aniversă­
rii celor 75 de ani de existenţă, liceul militar 
s-a transformat în colegiu, ca mai apoi, în anul 
şcolar 2001-2002, acesta să devină, pentru pri­
ma dată, o instituţie de învăţământ mixtă fete- 
băieţi, aliniindu-se astfel la directivele europe­
ne privind egalitatea de gen.

La 25 noiembrie 2004, împlinind 80 de ani 
de la înfiinţare, colegiului i s-au conferit de că­
tre Preşedintele ţării Ordinul „Virtutea M ilita­
ră” în grad  de Cavaler, cu însemn pentru mili­
tari şi de către şeful Statului Major al Forţelor 
Terestre, Em blem a de Onoare a  Forţelor Teres­
tre, o recunoaştere a rezultatelor remarcabile 
ale instituţiei în formarea, educarea şi instrui­
rea generaţiilor de elevi.

Graţie performanţelor şi contribuţiei în 
promovarea şi dezvoltarea dimensiunii eu­
ropene a educaţiei, din anul 2013, liceul este 
certificat ca „Şcoală Europeană', reconfirmat 
ulterior, în anii 2016 şi 2019. De asemenea, ca 
urmare a îndelungatei activităţi educaţionale 
şi a rezultatelor obţinute în timpul existenţei 
sale, în anul 2014, colegiul a devenit Colegiul 
N aţional M ilitar „Ştefan cel M are”, denumire 
pe care o poartă şi în prezent.

Transformările şi noile denumiri însă nu au 
schimbat şi direcţiile fundamentale ale deve­
nirii sale, bazate exclusiv pe profesionalismul 
şi devotamentul celor ce au ca menire mode­
larea caracterelor şi spiritelor viitorilor noştri 
ofiţeri.
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De pe frumoasele meleaguri câmpulunge- 
ne, din şcoala caracterelor croite sub drapelul 
tricolor, au pornit în cariera armelor mii de 
ofiţeri, iar pe drumul desăvârşirii profesiona­
le, personalităţi din cele mai diverse domenii 
de activitate, academicieni, profesori, cercetă­
tori, preoţi sau medici. Pentru primul veac al 
existenţei Colegiului Naţional Militar „Ştefan 
cel Mare’, cifrele, care cresc de la an la an, sunt 
uluitoare: peste 12.500 de absolvenţi, peste 
250 dintre aceştia au ajuns la gradul de gene­
ral, iar o parte au condus structuri centrale ale 
Ministerului Apărării Naţionale.

Continuând tradiţia sa, colegiul este astăzi 
un reper important în sistemul educaţional 
preuniversitar românesc, un bastion al 
învăţământului vocaţional din ţara noastră. 
Stau mărturie numeroasele premii şi distincţii 
obţinute, în spirit competitiv, la olimpiadele 
şcolare naţionale şi internaţionale, la sesiunile 
de referate şi comunicări ştiinţifice, la Sparta- 
chiadele liceelor militare şi alte întreceri spor­
tive, la manifestările artistice şi culturale, dar şi 
rata foarte ridicată de promovabilitate la exa­
menul de bacalaureat şi rezultatele la concur­
surile de admitere în învăţământul universitar 
militar sau civil. La toate acestea se adaugă fap­
tul că, an de an, absolvenţi ai colegiului sunt 
admişi cu brio în academii militare din străi­
nătate.

Din nevoia de a construi un corp de ofiţeri 
tânăr şi profesionist, Statul Major al Forţelor 
Terestre, ca eşalon în a cărui subordonare di­
rectă se află colegiul17, a crescut în mod sem­
nificativ cifrele de şcolarizare în ultimii ani şi a 
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alocat fonduri suplimentare 
pentru dotarea şi dezvolta­
rea bazei materiale destinată 
procesului de învăţământ şi 
instruire. Mai mult ca ori­
când, a fost identificată ne­
cesitatea de a avea, pentru ti­
nerii liceeni, noi şi moderne 
metode de pregătire, dezvol­
tând astfel gândirea anticipa- 
tivă şi inovativă a viitoarelor 
generaţii de ofiţeri, atât în 
ceea ce priveşte înţelegerea 
modului în care va evolua 

războiul, cât şi în adaptarea necesară pentru a 
face faţă acestuia.

Standardele educaţionale vizate de curricu­
lum  şcolar propriu asigură dezvoltarea elevi­
lor colegiului în concordanţă cu posibilităţile 
şi opţiunile fiecăruia. Elevii beneficiază de un 
modern centru de informare şi documentare, 
cabinete de informatică şi mijloace informati­
ce în sălile de clasă, care le asigură informarea 
permanentă şi pregătirea necesară, în condiţii 
moderne. Platforma e-Learning, ca bibliotecă 
virtuală, încărcată cu materiale interactive, 
este accesată zilnic de elevi şi profesori deopo­
trivă. Aceasta vine să completeze bogatul fond 
de carte, constând în peste 73.500 volume, ofe­
rit de tradiţionala bibliotecă pe care, cu mult 
interes, am frecventat-o şi noi cândva.

Astăzi, parteneriatele educaţionale ale co­
legiului cu academiile categoriilor de forţe şi 
cu celelalte instituţii militare de învăţământ 
liceal şi postliceal, cât şi activităţile desfăşurate 
în comun cu structurile militare operative 
au un rol esenţial în direcţionarea elevilor 
spre cariera militară. Deosebit de importante 
sunt şi mult aşteptatele călătorii de orienta­
re şcolară si profesională a  elevilor din clasa  
a X l-a , realizate an de an în unităţi şi mari 
unităţi ale tuturor categoriilor de forţe ale ar­
matei, în scopul cunoaşterii şi familiarizării cu 
armele şi specialităţile militare, pe care viitorii 
absolvenţi urmează să le aleagă.

Adolescenţi entuziaşti, cu încredere în ti­
nerele lor forţe, vin an de an în colegiu, dornici 
să înveţe, să se educe, căutând mereu modele 
în rândul celor pe care îi întâlnesc aici. Pe dru-
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mul devenirii lor, ca viitori lideri în onoranta 
carieră militară sau în viaţa civilă, aceştia sunt 
clădiţi pe seturi de principii şi de valori care să 
le ghideze calea şi să-i conştientizeze că viaţa 
are urcuşuri şi căderi, că este presărată cu în­
cercări, situaţii dificile sau critice, care pot fi 
trecute. Colegiul militar rămâne astfel izvo­
rul de educaţie al spiritului de luptător, sădit 
în sufletul acelor adolescenţi, ce mâine vor fi 
oamenii responsabili, acei lideri a i viitorului, 
răspunzători de apărarea, dezvoltarea şi desti­
nele României.

Tineri motivaţi şi perseverenţi sunt 
îndrumaţi aici în tainele ştiinţelor, dar educaţi 
în acelaşi timp să fie dispuşi la schimbare, la 
nou, să asculte şi să înţeleagă oamenii; pentru 
că oamenii sunt cei cu ale căror destine vor 
trebui să lucreze în nobila profesie de lideri 
militari.

La ceas aniversar, colegiul a îmbrăcat haina 
de sărbătoare, mantia cu fir aurit a voievodu­
lui Ştefan cel Mare, sub care stau amintirile şi 
emoţiile a zeci şi zeci de promoţii, onorând 
astfel pe toţi cei a căror nume şi fapte s-au legat 
de instituţie, fie ca elev, fie ca profesor, ofiţer, 
instructor sau personal civil. Într-o atmosfe­
ră de sărbătoare generală, a fost rememorată

tumultuoasa istorie a colegiului, constând în 
fapte, evenimente şi rezultate obţinute de că­
tre dascăli şi discipoli din C etatea Muşatinilor. 
În culori de brumar şi cu mireasmă de toam­
nă târzie câmpulungeană, seria de manifes­
tări prilejuite de serbarea centenarului cole­
giului, derulate în perioada 12-14 noiembrie 
2024, a cuprins întâlniri emoţionante între 
foşti absolvenţi şi profesori, apelul solemn al 
promoţiilor 1956-2024, spectacole aniversare 
şi ceremonia militară şi religioasă desfăşurată 
în prezenţa a sute de absolvenţi, profesori de 
ieri şi de azi, elevi, cadre militare, invitaţi, 
reprezentanţi ai clerului şi ai autorităţilor 
centrale şi locale. La împlinirea unui veac de 
existenţă, Preşedintele României a confe­
rit Drapelului de Luptă al colegiului Ordinul 
N aţional pentru M erit în grad de Cavaler, cu 
însemn de p ace  pentru militari.

Fie ca, la poalele Rarăului, în mirificul colţ 
de rai bucovinean al patriei noastre, Colegiul 
Naţional Militar „Ştefan cel Mare” să rămâ­
nă peste veacuri o cetate nestrămutată, de stra­
jă la izvorul nesecat al învăţământului militar 
românesc!

-  IN HOC SIGNO VINCES -  
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Colegiului Naţional Militar „Ştefan cel Mare”
Dosar: Aniversarea a 100 de ani de la înfiinţareay

AMINTIRI ŞI CONFESIUNI 
DUPĂ 60 DE ANI

GHEORGHE VARTIC *

Din dorinţa de a urma o carieră a armelor, 
am susţinut examenul de admitere la Liceul 
Militar „Ştefan cel Mare”, în zilele toride ale 
lunii august 1963. Împlinisem 16 ani şi absol­
visem cu bine clasa a IX-a a Şcolii medii cu 
acelaşi nume din oraşul Târgu Neamţ. Visul de 
a deveni ofiţer mi l-a insuflat tata, care, plăcân- 
du-i armata, s-a înrolat voluntar în 1938 şi n-a 
mai apucat lăsarea la vatră pentru că începuse 
războiul pe care l-a dus până la capăt.

Un caiet transformat atunci în jurnal per­
sonal mă ajută să revăd filmul acelor vremuri. 
Ne adunaserăm pe platoul din incinta mo­
numentalei clădiri a „şcolii de cadeţi” câteva 
sute de candidaţi proveniţi aproape din toate 
regiunile ţării... Atmosferă de cazarmă...Ne 
deşteptam deja la sunetul trompetei... Ne-a 
vorbit comandantul liceului, tovarăşul (ape­
lativul era conform normelor vremii) colonel 
Ştefănescu Cristache...

Primul examen, probele sportive: alergare 
100 metri plat, barem 14 secunde şi şase ze­
cimi; aruncarea grenadei, minim la 22 metri; 
săritură în înălţime peste 1,20 metri sau în 
lungime, peste 4,80 metri; cros 1000 metri pe 
teren accidentat în maxim 3,5 minute. Con­
cursul sportiv s-a soldat cu câteva „victime', re- 
ducându-se astfel numărul de candidaţi pe loc.

A doua zi s-a desfăşurat examenul oral la 
limba română şi matematică. Biletul extras de

mine la literatură conţinea subiectele: Curentul 
latinist si com baterea lui (sic!) şi Contribuţia 
lui B.P. H aşdeu la dezvoltarea limbii literare.

După o zi de pauză, au urmat examenele 
scrise la română, cu două subiecte la alegere, 
şi matematică. Ştiu că am tratat tema Elemente 
de critică socială în opera poetică  a  lui Grigore 
Alexandrescu, lăsând deoparte Continuarea 
tradiţiilor progresiste a le  generaţiei paşoptiste  
în activitatea scriitorilor N icolae Filimon, 
Alexandru Odobescu şi B. P Haşdeu. M-am 
descurcat destul de bine şi la rezolvarea pro­
blemelor de algebră şi geometrie.

Încheierea vizitei medicale din ziua de 1 
septembrie ne-a eliberat de alte emoţii. Mai ră­
mâneau cele generate de aşteptarea anunţării 
rezultatelor, acoperite oarecum de jocuri de 
fotbal între echipe ale provinciilor româneşti 
sau de antrenarea noastră într-o serie de 
activităţi administrative de pregătire a deschi­
derii anului şcolar.

Joi, 5 septembrie, culmea emoţiilor! Se anun­
ţă rezultatele concursului! Cei aproape 400 de 
candidaţi ne-am adunat pe platou cu toate ba­
gajele pregătite pentru transportul la gară. În­
cepe citirea listei cu numele celor care erau sub 
linie... Slavă Domnului, nu mă aflam printre 
ei! Bucuria a fost estompată însă de anunţul 
că cei declaraţi admişi continuam să rămânem 
„încartiruiţi” pentru acomodarea cu organi-

* Comandor (ret.), membru al Comisiei Române de Istorie Militară (CRIM).
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zarea militară, primirea echipamentului de 
elev pe care ne-am cusut epoleţii si petliţele, 
fixând pe bonetă steluţa roşie emailată, pri­
mul însemn al ofiţerilor. Am intrat în posesia 
manualelor şcolare si a rechizitelor necesare. 
Ne-am luat rămas bun de la hainele civile care 
au fost predate la magazie. Un tovarăş căpi­
tan ne-a vorbit despre ordinea care trebuie să 
ne guverneze întreaga activitate, normată de 
prevederile înscrise în patru cărţi cu coperţi 
roşii -  regulamentul serviciului interior, regu­
lamentul disciplinei militare, regulamentul de 
front şi regulamentul serviciului de garnizoană 
şi de gardă.

Am avut onoarea să privesc de aproape un 
general: era tovarăşul general Emil Herescu, şeful 
Direcţiei Învăţământului Militar, care supra­
veghease desfăşurarea examenului de admitere.

După sosirea elevilor „vechi', adică cei care 
începuseră liceul militar cu clasa a VlII-a, s-au 
constituit nouă clase, numerotate de la A la I, 
şi tot atâtea plutoane, cinci la compania I co­
mandată de căpitanul Mîrza Miluţă şi patru 
la compania a II-a comandată de căpitanul 
Popa Gheorghe. Desigur că micii comandanţi 
(de grupe, de pluton şi de companie) au fost 
desemnaţi din rândul celor cu vechime sub 
autoritatea cărora am învăţat şi noi executarea 
primelor comenzi -  „drepţi', „pe loc repaus', 
„la dreap-ta', „la stân-ga”, „la stânga-mprejur”, 
„înainte, marş”, etc. Mai stângaci la început, 
ne-am obişnuit, chiar dacă, potrivit tradiţiei, în 
loc să păşim cu dreptul, porneam cu stângul.

Nu ne-a fost uşor nici cu stricteţea progra­
mului zilnic: deşteptarea la ora 6.00, la sune­
tul gornistului; toaleta; aranjarea lenjeriei de 
pat aşa încât să sară banul de pe pătura întin­
să; înviorarea, deplasarea în marş spre sala de 
mese; micul dejun, intrarea în sălile de clasă, 
primele două ore de cursuri, gustarea urmată 
de încă trei sau patru ore de curs, adunarea 
pe platou urmată de masa de prânz, o oră de 
odihnă obligatorie în dormitoare, studiu obli­
gatoriu în sălile de clasă, cina, apelul de seară 
şi „stingerea” la ora 22, nu înainte ca ţinuta să 
fie aşezată „la linie” pe noptieră, cu boneta şi 
centura deasupra.

Eram în clasa a X-a I, având diriginte pe 
tovarăşul căpitan Cristache Traian. Condiţii de 
învăţământ excelente, săli de clasă spaţioase, la­
boratoare, cabinete unde cadrele didactice ofe­
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reau consultaţii în fiecare după amiază. Acum, 
după 60 de ani, îmi dau seama şi mai bine de 
înaltul profesionalism al dascălilor noştri, de 
calităţile pedagogice ale acestora, de atenţia de 
care ne-am bucurat din partea lor încât nu-mi 
găsesc cuvintele ca să le mulţumesc. Trebuie 
să recunosc că unii dintre noi le mai cream şi 
neplăceri, ba chiar le inventaserăm şi porecle...

Prima notă a fost 9 la limba rusă sub „baghe­
ta” tovarăşului profesor Debren Oleh, un bărbat 
înalt cu alură de sportiv, îmbrăcat elegant, stă­
pân şi pasionat de profesia sa, sever, dar drept 
cu elevii. Te ierta dacă ştiai să mărturiseşti la 
începutul orei: „tovarişci prepadavateli, ia ne 
prigatovilis sevodnia patam u şto bâ l bolnoi...”, 
dar asta nu trebuia să se repete prea des.

A doua notă -  n-am să uit -  a fost la fi­
zică, atunci când exigentul profesor Dumitru 
Mezinu m-a gratulat cu un 10 pentru că am 
fost singurul din clasă care a dat definiţia 
metrului etalon raportată la fizica cuantică: 
metrul este lungimea egală cu 1650763,73 
lungimi de undă în vid a le  radiaţiei care co­
respunde tranziţiei între nivelele... ale atom u­
lui dekripton  8 6 . !  Uimit, mă întrebă: „Cum te 
cheam ă! -  Vartic! -  Vartie? Nu. Vartic! -  Cu 
cine-ai fă cu t fizica?  -  Cu tovarăşul profesor 
N icolae Cucoş la Şcoala m edie din Tg. Neamţ! 
-  Bravo! Recunosc că datorez domnului pro­
fesor Mezinu menţinerea şi creşterea interesu­
lui pentru însuşirea acestei discipline care avea 
să-mi ajute în specialitatea militară pe care 
mi-am ales-o. Este tot meritul domniei sale 
adjudecarea unei menţiuni la faza naţională 
a Olimpiadei de fizică de către colegul meu, 
Cioancă Nicolae.

În general, am avut o atracţie spre ştiinţele 
exacte încă din clasa a VIII-a, amplificată în anii 
următori de dascălii care m-au îndrumat la Li­
ceul Militar, doamna profesoară Elena Călin la 
matematică şi domnul profesor Mezinu la fi­
zică. Ceea ce nu înseamnă că mi-a plăcut mai 
puţin istoria, nici nu se putea, pentru că domnul 
profesor Constantin Bărboi, zis Tacitus, s-a do­
vedit a fi în egală măsură un actor şi un orator 
prin felul în care făcea ca orele de istorie să de­
vină un adevărat spectacol ce ne captiva atenţia.

Dragostea pentru limba şi literatura româ­
nă ne-a fost cultivată cu pasiune de domnişoara 
profesoară Maria Tucaliuc, diriginta noastră 
din clasa a XI-a, „răpită” mai târziu de ga-
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lantul domn Oleh Debren. Absolvise faculta­
tea cu doi ani mai înainte aşa că am simţit-o 
foarte apropiată. Îmi amintesc cum l-a salvat 
de la corigenţă pe colegul nostru, Both Ioan, 
mulţumindu-se că a avut ambiţia să înveţe pe 
de rost Luceafărul lui Eminescu.

Am avut şansa de a a-l avea dascăl la ştiin­
ţele naturale pe eminentul profesor George 
Istrate, pe cât de exigent, pe atât de sociabil cu 
elevii, al cărui laborator de biologie era un fel 
de mini-muzeu „Grigore Antipa”

La geografie, domnul profesor Petru Armă- 
naşu avea obiceiul să verifice cunoştinţele 
pronunţând, de exemplu, doar Vârful Giumalău, 
la care elevul trebuia să răspundă imediat -  cel 
m ai înalt masiv muntos în munţii cu acelaşi 
nume, alcătuit din roci cristaline, având înăl­
ţimea de 1858 metri. Similar, cu diferite loca­
lităţi ale României care trebuiau identificate 
îndată pe hartă şi descrise sumar.

Catedra de chimie din liceul militar era gu­
vernată de doamna profesoară Ana Bejinariu, 
specialistă în pregătirea elevilor pentru olimpi­
ade, secondată de doamna Ştefania Armănaşu. 
Dumnealor ne-au iniţiat în tainele chimiei or­
ganice şi anorganice, dar ne-au dezvoltat şi 
dragostea pentru această disciplină. Indiscuta­
bil, este meritul celei dintâi pentru pregătirea 
colegilor Pasnicu Vasile şi Luscalov Ion care au 
obţinut premiile III la faza naţională a Olimpi­
adei de chimie, ca şi a lui Paraschiv Gheorghe, 
deţinătorul unei menţiuni.

„Cititul în stele” -  astronomia -  era dis­
ciplina predată de domnul profesor Teodor 
Câmpan... Înalt, blond, fire calmă, îşi ieşea rar 
din pepeni când mustra pe câte unul: „dgeaba- 
nveţi dacă  nu ştii” de unde şi porecla „Dgea- 
balanu..”’

Orele de muzică erau o adevărată desfătare 
pentru că tovarăşul maior Dumitru Călin ve­
nea însoţit de un magnetofon cu care ne încân­
ta cu fragmente din operele marilor compozi­
tori de muzică clasică.

Educaţia fizică, în aer liber sau în sală, a fost 
apanajul unor adevăraţi maeştri ai sportului, 
maiorii, la vremea aceea, Cristea Aurel şi Ilie 
Ştefan, cărora le datorăm succesele echipelor 
sportive ale liceului în competiţiile la nivel lo­
cal, zonal şi chiar naţional.

Last, but not least, distinsa doamnă Maria 
Wetter, căreia n-am putut să-i spunem nicio­
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dată tovarăşă, a avut dificila misiune de a ne 
aduce şi pe noi, noii veniţi, la acelaşi nivel de 
cunoaştere a limbii engleze cu colegii noştri 
mai vechi pentru că noi făcuserăm în clasele a 
VlII-a şi, a IX-a limba lui Voltaire. De aceea a 
fost nevoie să mergem mai des la consultaţii la 
cabinetul său, unii, din păcate, mânaţi doar din 
dorinţa de a-i şterpeli din sertar câteva ţigări 
aromate „Select'! O tempora, o mores!

Cu credinţa că n-am omis pe nimeni în afa­
ră de simpaticul şi agreabilul profesor de eco­
nomie politică, Mircea Stratan, omniprezent 
la întâlnirile absolvenţilor mai tineri ca mine, 
vreau să remarc munca deosebită a întregu­
lui personal al serviciului logistic al Liceului 
militar condus de locotenent colonelul Du­
mitru Filcu, pe bună dreptate, socotit de noi 
„Tata Filcu”. Condiţiile de cazare, echipare şi 
hrană le consider excepţionale pentru vremu­
rile acelea, chiar dacă o dată sau de două ori 
pe săptămână mai mâncam şi mămăligă. În ce 
priveşte serviciul medical asigurat de locote- 
nent-colonelul doctor Virgil Voinescu, nu au 
fost probleme, deoarece pentru orice afecţiune 
ne prescria polivitamine, de unde şi porecla sa, 
Polivitamină”

De menţionat că liceul militar câmpulun- 
gean nu avea nici pe departe înfăţişarea unei 
cazărmi împrejmuite, ba dimpotrivă. În zile­
le de duminică ne puteam petrece timpul pe 
terenurile de sport sau în plimbări pe colinele 
din jur. Dacă vremea era defavorabilă, citeam 
sau jucam şah şi remi în clubul companiei ori 
vizionam filme în cocheta sală de spectacole, 
chiar dacă acestea erau pelicule sovietice care 
se repetau la câteva luni.

Cei care încheiau săptămâna cu note bune 
beneficiau de învoire în oraş, dar asta presu­
punea o ţinută curată şi călcată, supusă verifi­
cării ofiţerului de serviciu care aviza biletul de 
voie. Călcatul pantalonilor era relativ simplu: 
îi umezeam şi îi aşezam sub cearşaful de pat, 
dormeam peste ei şi dimineaţa erau „la dun­
gă” Nasturii şi paftaua se lustruiau cu pasta 
de dinţi. Nu ştiu cât de mult impresionam noi 
fetele de la Liceul „Dragoş-Vodă” cu uniforma 
de oraş -  tunica albă închisă la gât, ornată cu 
petliţe şi epoleţi roşii cu însemnele LM, strânsă 
la mijloc cu centura, pantaloni kaki cu lampas 
roşu ca generalii, cascheta cu coifura de culoa­
re albă.
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N-as vrea să trec peste nişte întâmplări 
amuzante care ar putea face deliciul cititorilor. 
După energia consumată într-o învoire dumi­
nicală, concentrarea asupra materiilor înscrise 
în orarul de luni avea de suferit. Îmi amintesc 
de o situaţie insolită, când domnul profesor 
Mezinu a intrat vijelios în clasă, aruncând de 
la distanţă catalogul pe catedră: -  Ce-aţi avut 
de pregătit pentru astăzi? Ia  să răspundă ele­
vul Teohari Radu! Radu este scos la tablă şi 
supus unei avalanşe de întrebări, se pierde şi 
nu mai e în stare să răspundă nici măcar la cele 
mai simple. Vizibil iritat, profesorul îl întrea­
bă: -  Ce notă crezi că meriţi? -  Trei, răspunde 
Radu. -  Măi, eu îţi dau opt ca să ştii că nu sunt 
ofticos! Noi am încremenit! Ştiam toţi că dom­
nul Mezinu era poreclit Ofticosul. -  Te asigur, 
elev Teohari, că nu am  nimic la p lăm ân i şi sunt 
perfect sănătos! continuă profesorul şi trece 
la predarea lecţiei ca şi cum nimic nu s-ar fi 
întâmplat. De fapt, adevărata întâmplare avu­
sese loc cu o zi înainte, când colegul nostru 
beneficiase de învoire în oraş unde a cunos­
cut o domnişoară, elevă a liceului „Dragoş- 
Vodă” căreia, printre altele, i-a mărturisit că el 
are un profesor de fizică foarte sever, poreclit 
Ofticosul. De unde să ştie Radu că noua lui pri­
etenă era sora domnului profesor Mezinu?!

Altă dată s-a produs o busculadă în clasă la 
auzirea zgomotului unui avion când sprintenul

elev Marius Baştan a sărit pe geam. Am ieşit 
toţi afară privind uimiţi la cupola albă a unei 
paraşute care a aterizat în apropiere, aducân- 
du-l pe renumitul colonel Grigore Baştan, co­
mandantul vestitului Regiment de paraşutişti 
de la Buzău. O îmbrăţişare tată-fiu a finalizat 
acest „incident” memorabil.

Se împlinesc 60 de ani de când promoţia 
1965, din care fac parte, susţinea examenul 
de maturitate (bacalaureat) încheiat cu o pro- 
movabilitate de 98%, pe placa de onoare fiind 
înscris elevul Şchiopu Paul. Un rezultat care 
încununează osteneala tuturor dascălilor şi 
comandanţilor, care merită cu prisosinţă în­
treaga noastră recunoştinţă.

La anivesarea Centenarului liceului militar 
câmpulungean -  astăzi Colegiul Naţional Mi­
litar „Ştefan cel Mare', -  promoţia 1965 a pre­
zentat cu respect onorul celor care mai sunt, 
dar şi celor care nu mai sunt îndrumătorii pri­
mari ai carierei noastre printr-un Hrisov menit 
să nemurească prinosul nostru de recunoştinţă 
faţă de nobilele lor fapte.

Nădăjduim ca unii din cei care am mai ră­
mas din această promoţie să ne întâlnim în 
acest an la Câmpulung Moldovenesc, să fa­
cem un apel solemn, să aprindem o lumânare 
pentru cei plecaţi în Împărăţia Cerurilor şi să 
ne rugăm pentru veşnica dăinuire a Colegiu­
lui Naţional Militar, care poartă şi azi numele 
aceluiaşi Domn ziditor de Ţară.
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Colegiului Naţional Militar „Ştefan cel Mare”
Dosar: Aniversarea a 100 de ani de la înfiinţareay

LICEUL MILITAR, 
LEAGĂNUL ELITELOR MILITARE

IULIAN MĂCREANU*

Mărturisesc că am avut, aşa, un sentiment 
amestecat, de bucurie, dar şi de o nelinişte di­
fuză, când mi s-a propus să particip cu o co­
municare la activitatea aniversară, dedicată 
sărbătoririi centenarului Colegiului Naţional 
Militar „Ştefan cel Mare”, din Câmpulung 
Moldovenesc, „liceul militar', aşa cum îi zicem 
cu nostalgie, cei din generaţia noastră, atunci 
când ne mai încingem la discuţii, care pornesc 
de la amintiri neîncheiate, din acele vremuri. 
Vremuri frumoase, în timpuri foarte grele, 
când noi eram tineri şi porniţi să cucerim viaţa.

Am pornit la lucru cu entuziasm, gândin- 
du-mă că va fi ceva uşor. În fond, ce mare lucru 
ar fi să povesteşti câteva amintiri: cum chiu­
leam de la studiul obligatoriu, cum ieşeam la 
înviorare la -20o, dimineţile în care curăţam 
un platou acoperit de un strat de jumătate de 
metru de frumoasă zăpadă bucovineană, sau 
despre permanentul sentiment de foame, când 
aşteptam rândul la masă sau bătaia pe lada cu 
felii unse, de la gustare. Ori despre primele im­
pulsuri ale tinereţii, care ne făceau să mergem 
pe jos duminica până în centru, la discotecă, şi 
cum ne întorceam de acolo, de cele mai multe 
ori „pe scut”, dar, câteodată şi „sub scut”, după 
cum reuşeam să biruim noi sau să fim copleşiţi 
de cei de la Dragoş Vodă sau Silvic! Şi cel mai 
mult, despre sentimentul permanent de dor de 
acasă, de despărţire forţată de cei dragi, care ne

însoţea pe fiecare dintre noi, în inimile noastre 
de copii de 14, 15, 16 ... ani.

Am realizat totuşi că, aceste amintiri nu 
sunt doar ale mele, ci sunt amintiri comune 
ale întregii mele generaţii şi, mai mult, chiar 
a multor altor generaţii de „l.m.-işti”. Sunt lu­
cruri despre care au mai vorbit şi vor vorbi, 
încă, mulţi alţii, înzestraţi, poate, cu mai mult 
talent de povestitor decât mine.

Şi am mai realizat ceva: că tocmai aceas­
tă capacitate de a crea amintiri colective şi 
transgeneraţionale, este unul dintre lucrurile 
care fac liceele militare unice, dintre toate li­
ceele ţării. Iar sentimentul de apartenenţă la 
acest tezaur de amintiri comune este şi va fi 
liantul care îi leagă pe „l.m.-işti”.

De aceea, am ales să prezint câteva reflecţii 
personale, despre modul în care liceul mili­
tar nu este doar o prestigioasă instituţie de 
învăţământ, dar şi o adevărată „fabrică de ca­
ractere” şi locul unde viitorii ofiţeri dobândesc 
„ADN-ul militar”

Liceele militare au fost înfiinţate cu scopul 
de a construi viitoarele elite militare 

ale epocilor respective

Reformele profunde ale domnitorului 
Alexandru loan Cuza au declanşat un proces 
de modernizare generală a statului român, iar

* Colonel, fost absolvent al Colegiului Naţional Militar „Ştefan cel Mare”
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prin eliminarea privilegiilor boiereşti a dis­
părut principala bază de selecţie pentru cor­
pul ofiţerilor, recrutaţi până atunci din rândul 
aristocraţiei locale, în funcţie de rangul boie­
resc deţinut. La nivelul armatei se simţea ne­
voia pentru o instituţie care să ajute la forma­
rea unei noi elite, adecvată vremurilor.

Prin Înaltul Decret Regal nr. 1283 din 19 
iulie 1872 se înfiinţa Şcoala Fiilor de M ilitari 
din Iaşi, prima instituţie de învăţământ militar, 
de nivel liceal de acest tip din Armata Români­
ei, ce avea ca scop „de a da creştere şi educaţie 
completă fiilor de militari de orice grad, al că­
ror serviciu îndelungat şi nepătat le constituie 
un drept la recunoştinţa ţării" Principala bază 
de selecţie devenea astfel „casta militară” şi 
elementele din mijlocul noii burghezii ce se în­
firipa, care aveau capacitatea de a suporta cos­
turile. Se dorea, astfel, realizarea unui model 
care funcţiona în armatele marilor puteri, ace­
la al „aristocraţiei militare”, prin transmiterea 
expertizei militare, din generaţie în generaţie, 
în cadrul aceleiaşi familii. Pe de altă parte, în- 
tr-un moment în care în întreaga ţară numă­
rul liceelor putea fi socotit pe degetele de la 
o mână, faptul că viitorii ofiţeri beneficiau de 
educaţie de nivel liceal, era menit să asigure 
corpului ofiţeresc o compatibilitate şi integrare 
deplină cu celelalte elite ale ţării (politică, eco­
nomică, administrativă, culturală, etc.)

Modelul de şcoală ales a fost cel al „abaţiei 
medievale', care se dovedise, inclusiv în prezent, 
cel mai de succes model de creare de elite, ba­
zat pe cunoaştere aprofundată. Adică: un grup 
relativ omogen de tineri, cărora li se asigura 
toată subzistenţa (îmbrăcăminte, hrană, adă­
post, etc.), închişi într-un spaţiu bine delimi­
tat -  pentru a fi feriţi de influenţele şi tentaţiile 
lumii exterioare -  cu o bază de învăţământ 
bogată (săli de clasă, biblioteci, laboratoare, 
cărţi, manuale etc.), cu profesori buni, pe post 
de mentori, prezenţi în permanenţă în mijlo­
cul elevilor, cu un program de studiu intens, 
pe toată durata fiecărei zile. Având o singură 
obligaţie: să fie disciplinaţi şi să înveţe, cât mai 
multe şi cât mai multe, cu promisiunea unei vi­
itoare cariere strălucite.

Era modelul ce fusese folosit în vechile uni­
versităţi europene medievale, dar şi în mai mo­
dernele -  la acea epocă -  Oxford, Cambridge, 
Sorbona, Yale, Princeton.
-----■ Revista de istorie militară ■---------------

Şi modelul a funcţionat, ofiţerii ieşiţi din 
liceele militare fiind cei care au creat Armata 
Română modernă şi pe care au condus-o în 
războaiele secolului XX.

Veniţi la putere în 1948, comuniştii au des­
fiinţat liceele militare. Le-au desfiinţat pentru 
că, dincolo de procesul de învăţământ în sine, 
aici „l.m.-iştilor” li se cultivau valori esenţiale, 
ca: simţul datoriei, onoarea, respectul, dragos­
tea de ţară, camaraderia, sacrificiul, etc. Ori 
tocmai aceste valori erau străine noilor stă- 
pânitori, pentru care contau doar originea de 
clasă şi internaţionalismul proletar.

Aşa s-a făcut că în perioada 1949-1951, 
armata s-a umplut de ofiţeri făcuţi „la ape­
lul bocancilor”, din ţărani şi muncitori semi­
analfabeţi, pregătiţi superficial timp de 3-6 luni, 
avansaţi direct căpitani, maiori sau colonei şi 
puşi să comande armata. Eşecul a fost unul to­
tal şi imediat, astfel că, în 1953, comuniştii au 
realizat că nu se poate construi o armată con­
dusă proşti şi au o hotărât să reînfiinţeze liceele 
militare.

Scopul era acelaşi, ca şi în 1872, de a da ar­
matei cadre cu o pregătite profesională adec­
vată şi de crea o nouă elită militară, adaptată 
la noile realităţi din societate. Baza de selecţie 
avea să fie constituită, de astă dată, din copii 
de muncitori şi ţărani, cu rezultate bune la 
învăţătură, dar cu posibilităţi materiale reduse. 
Modelul de instituţie a fost tot cel al „abaţiei 
medievale” şi chiar mulţi dintre profesorii cu 
care nou înfiinţatul Liceu M ilitar Ştefan cel 
M are a funcţionat la Iaşi, în perioada 1953­
1956, erau dintre cei ce fuseseră „epuraţi” la 
închiderea din 1948.

Dar experienţele noilor elevi erau radical 
diferite de cele ale predecesorilor lor din 1872. 
Acum ei erau veniţi, majoritar, din zonele şi 
mediile sărace ale ţării, iar liceul militar li se 
părea ceva extraordinar. Aveau gratuit, pentru 
prima dată în viaţa lor, haine şi încălţări bune, 
mâncau trei mese pe zi, aveau manuale, caie­
te şi acces la cărţi pe care nu şi le-ar fi permis 
niciodată. Nu pentru puţini, bocancii de „l.m.- 
işti” erau primele încălţări pe care le purtau în 
picioarele lor de copii desculţi, iar mâncatul 
cu lingura, furculiţa şi cuţitul erau adevărate 
noutăţi transformatoare ale vieţii lor. Aproape 
pe automat, ei s-au simţit recunoscători noi­
lor autorităţi comuniste ale ţării şi şi-au pus, în
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mod natural, toate cunoştinţele si priceperea 
lor, în construirea unei armate moderne, după 
modelul comunist.

După revoluţia din 1989, o serie de minţi 
sărace, dar înfierbântate, ajunse vremelnic la 
conducerea armatei, au propus desfiinţarea 
liceelor militare, ca fiind „netrebuincioase” ar­
matei moderne pe care şi-o închipuiau. Din­
colo de toate lucrurile care i se impută fostului 
preşedinte de atunci, domnul Ion Iliescu, tre­

buie să îi recunosc meritul că a fost cel care 
s-a opus şi a respins această iniţiativă, aducând 
ca argument suprem faptul că, chiar dacă Ar­
mata nu ar mai avea nevoie de ele, liceele mi­
litare trebuie să rămână, fie şi numai pentru a 
da şansa copiilor deştepţi, dar fără posibilităţi 
materiale, să facă o şcoală de calitate, care să 
îi dea bine pregătiţi societăţii. Menire pe care 
liceele militare şi-o îndeplinesc cu brio, până 
astăzi.
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Dosar: Aniversarea a 100 de ani de la înfiinţarea 
Colegiului Naţional Militar „Ştefan cel Mare”

BUNICUL MEU,
ELEV AL COLEGIULUI NAŢIONAL MILITAR 

„ŞTEFAN CEL Ma RE”

MANUEL STĂNESCU*

Uneori destinele oamenilor, locurilor si 
instituţiilor se împletesc într-un mod sur­
prinzător. Este si cazul meu, având deosebita 
onoare de a participa la aniversarea Colegiului 
Naţional Militar „Ştefan cel Mare” din Câmpu­
lung de care am aflat că sunt legat, într-un mod 
cu totul întâmplător, prin bunicul meu patern, 
Vasile Stănescu.

Militar de carieră, bunicul meu şi-a înce­
put cariera pe băncile acestui prestigios lăcas 
de învăţământ, care, la vremea când Vasile Stă- 
nescu îi trecea pragul, se găsea la Cernăuţi, în 
Bucovina. Din considerente pe care momen­
tan nu le cunosc, probabil la jumătatea ciclului 
liceal, s-a mutat la liceul militar din Craiova, 
absolvit în anul 1939. Cu certitudine, primii 
ani au fost petrecuţi între zidurile liceului din 
Cernăuţi, iar această scurtă evocare a bunicu­
lui se doreste si un omagiu adus instituţiei care 
a servit drept poartă de intrare într-o carieră 
ce l-a purtat prin anii cumpliţi ai războiului si 
ulterior, în anii teribili ai regimului comunist 
instalat cu sprijin sovietic.

Conform autobiografiei din dosarul per­
sonal, datată 7 august 1953, maiorul (la acea 
dată) Vasile Stănescu s-a născut la 27 februarie 
1920, în oraşul Tecuci, Raionul Tecuci, regiu­
nea Bârlad, fiind de naţionalitate român. Tatăl,

Stănescu Ştefan, se născuse în 1892 în comu­
na Scrioastea, Raionul Rosiorii de Vede, fiind 
decedat din anul 1940. Tatăl „nu a posedat 
niciun fel de avere. Nu a fost înscris în nicio 
organizaţie politică, dar a simpatizat pe rând 
cu diferitele partide istorice cu care a votat”

Contabil de meserie, tatăl a locuit la Tecuci 
până în 1928, după care la Bacău. Mama, Pană 
Elena, a decedat în 1925, pe când Vasile avea 
5 ani -  se născuse la Iveşti (Tecuci). În 1928, 
tatăl s-a recăsătorit cu Rosca Maria, născută la 
Cosmeşti în 1898, unde avea „0.50 ha de vie şi
1 ha pământ arabil”

Vasile Stănescu a avut 2 fraţi şi o soră. 
Stănescu George s-a născut pe când Vasile avea
2 ani, în 1922 şi a decedat la doar 4 ani, în 1926. 
Cel de-al doilea frate (vitreg, provenit din prima 
căsătorie a Mariei Roşca) a decedat şi el la doar 
10 ani. Cea care avea să îi fie apropiată până la 
moartea ei, provenită în anii '90, a fost Paula, 
născută la Tecuci în 1924, despre care se preci­
za că „este educatoare, membru de partid din 
1947 şi înainte de 23 August 1944 nu a fost în­
scrisă în nicio organizaţie politică”.

Soţia lui Vasile Stănescu, bunica mea, 
Gagiu A. Ruxanda, s-a născut la 27 februa­
rie 1930 (bunicii mei fiind născuţi în aceeaşi 
zi la o diferenţă de 10 ani) în oraşul Slobozia

* Dr., Director adjunct al Institutului pentru studii politice de apărare şi istorie militară. 
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Veche, raionul Slobozia. În dosar se precizează 
că „a fost şi este casnică şi nu are avere. Este 
UTM-imstă [membră a Uniunii Tineretului 
Muncitoresc] din anul 1948 şi nu a fost în­
scrisă în nicio organizaţie politică’] Tatăl ei şi 
străbunicul meu, Gagiu Alexandru, a murit în 
1932, pe când bunica mea avea 2 ani. Nu au ră­
mas foarte multe informaţii despre el, în afara 
faptului că nu fusese implicat politic, dar ea îşi 
amintea că tatăl era corespondent al ziarului 
Universul, unul dintre cele mai importante pe­
riodice ale vremii. Mama ei şi străbunica mea, 
Maria-Despina Bîrzea, se născuse în anul 1900 
în oraşul Slobozia Veche. A fost casnică şi nu 
s-a mai recăsătorit niciodată după moartea 
soţului. A trăit toată viaţa alături de bunicii 
mei şi a fost longevivă, decedând la 95 de ani. 
Gagiu Ruxanda a avut şi un frate, Gagiu Iulian, 
de asemenea neimplicat politic.

În autobiografie, Vasile Stănescu precizea­
ză că era căsătorit din anul 1951 şi că nu fusese 
niciodată implicat politic. În ceea ce priveşte
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cariera militară şi perioada petrecută pe front, 
după terminarea celor 8 ani de liceu militar 
(început la Cernăuţi şi absolvit la Craiova), a 
urmat cursurile Şcolii de ofiţeri de artilerie de 
la Timişoara, fiind repartizat ( la 10 mai 1939) 
la Divizionul 3 Tunuri Munte, unitate cu care 
a participat la război până la 12 mai 1945. A 
fost înaintat la gradul de locotenent în 1944, 
gradele ulterioare (căpitan şi respectiv maior) 
fiind primite după 1945. Despre perioada răz­
boiului, Vasile Stănescu preciza că „am fost 
pe frontul de Est împotriva Uniunii Sovietice 
între 22.06.1941 şi 12.09.1941, cu Divizionul 
3 tunuri munte în nordul Moldovei -  Ucrai­
na până la Nipru, de unde m-am întors în ţară 
cu unitatea. Între 05.04. 1944 şi 23.08.1944 am 
fost pe frontul de la Tg. Neamţ’]

La 27 august 1944 a fost luat prizonier de 
trupele sovietice, dar două zile mai târziu „am 
fugit din lagărul de la Iaşi şi m-am înapoiat la 
unitate’. Din relatările bunicului, realitatea a 
fost mult mai dramatică, ordonanţa pe care o 
avea fiind împuşcată de sovietici la arestarea 
sa, în timp ce evadarea din lagăr s-a făcut după
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ce a atacat o santinelă, fapte pentru care risca 
o execuţie sumară.

În conformitate cu modele de autobiografie 
impuse de autorităţile militare ale vremii, Vasi- 
le Stănescu preciza că „nu am participat la ni- 
cio acţiune contra partizanilor sau populaţiei 
civile, nici cu unitatea şi nici singur'!

La sfârşitul războiului a fost decorat cu Co­
roana României clasa a 5-a cu spade şi panglică 
de virtute militară.

Marea problemă din dosarul maiorului Va- 
sile Stănescu a fost un curs urmat în Germania 
între 01.03.1943 şi 15.06.1943, la Jilterbog, un 
curs destinat ofiţerilor de artilerie. În autobio­
grafie preciza: „după înapoierea în ţară nu am 
mai avut legături cu nimeni de origine germa­
nă şi nici cu ofiţerii români care au fost la acest 
curs'.

Iar la final, conform uzanţelor, afirma că 
„la viaţa de partid şi social iau parte răspun­
zând acţiunilor iniţiate de partid şi guvern, 
îndeplinindu-mi sarcinile ce-mi revin pe linie 
de serviciu şi ridicându-mi necontenit nivelul 
cunoştinţelor profesionale şi politice”. Aceas­
tă formulare protocolară sugera dezinteresul 
pentru orice activitate politică sau ideologi­
că, atitudine pe care şi-a menţinut-o până la 
sfârşitul vieţii.

Într-o caracterizare de serviciu făcută la 
25 aprilie 1955, se preciza că „maiorul Vasile 
Stănescu a dat dovadă că are o pregătire mi­
litară foarte bună, ofiţerul căutând să-şi 
îmbunătăţească cunoştinţele atât în domeniul 
politico-militar, cât şi în domeniul culturii ge­
nerale. Din punct de vedere disciplinar, este 
un exemplu pentru ceilalţi ofiţeri. Are capa­
citate organizatorică, ştiind să-şi planifice just 
activitatea şi timpul, are voinţă, hotărâre şi 
iniţiativă, este exigent atât cu subalternii cât şi 
cu sine însuşi”.

Vasile Stănescu a părăsit armata în 1958, 
ulterior lucrând ca electrician într-o întreprin­
dere de stat. A decedat în 2000, în timp ce soţia 
i-a supravieţuit încă 19 ani. Aceste informaţii 
din dosarul personal, aflate în fondurile Ar­
hivelor Naţionale Militare Române, nu spun 
însă decât o mică parte din poveste. Adevărata 
poveste este afecţiunea profundă pe care am 
avut-o faţă de bunicii mei. Pasiunea mea pen­
tru istorie şi respectul pe care îl port uniformei 
şi sacrificiilor celor care au îmbrăcat-o de-a 
lungul timpului li se datorează în bună măsură.

Evocând, astfel, felul în care familia s-a in­
tersectat cu destinul Colegiului Militar „Ştefan 
cel Mare” din Câmpulung, le păstrez o pioasă 
amintire celor care vor fi mereu în mintea şi 
inima mea.
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Dosar: Aniversarea a 100 de ani de la înfiinţareay

Colegiului Naţional Militar „Ştefan cel Mare”

CARTEA DE AUR A COLEGIULUI NAŢIONAL 
MILITAR „ŞTEFAN CEL MARE”

Dumitru Dan Roman
Colonel (ret.) 

Redactor-şef al revistei România Eroică 
Absolvent al Liceului Militar „Ştefan cel Mare”, promoţia 1969

Sublocotenentul erou Marius Dumitrescu

La 10 mai 1941, pe platoul de la Cotroceni, 1146 de tineri absolvenţi ai celor 12 şcoli 
militare de arme, componenţi ai Promoţiei 1941 „Regele Mihai I’, într-o impecabilă ţinută albă, 
de vară, aliniaţi pentru marea paradă, aşteaptă începerea ceremoniei de înălţare la gradul de 
sublocotenent.

Regele Mihai I, Comandantul Armatei, rosteşte cuvântul de salut, apoi înmânează sabia de 
onoare şefului promoţiei, sublocotenentul Marius Dumitrescu.

O linişte deplină se aşterne asupra platoului care străluceşte de arme, uniforme şi tinereţe. 
Niciunul din cei avansaţi nu depăşeşte vârsta de 20 de ani. Războiul a izbucnit încă din toamna 
anului 1939, toamnă în care aceşti tineri îşi începeau cariera militară în şcolile de ofiţeri. În 
cumplitul an 1940, României i-au fost ciuntite teritoriile la Vest, la Est şi la Nord.

Marius Dumitrescu a fost elev al Liceului Militar „Ştefan cel Mare” din Cernăuţi. Un elev 
excepţional, şeful promoţiei sale. Profesorul Mihai Bejinaru şi colonelul Doru Guşu, autorii 
monografiei Liceului Militar „Ştefan cel Mare”, îl descriu la superlativ: „Primul la învăţătură în 
fiecare an de studiu şi la absolvirea liceului, cu un strălucit bacalaureat. Inteligent, perseverent, 
cu o aleasă educaţie, chipeş, cu o ţinută impecabilă. Foarte bun camarad, respectuos şi manierat. 
Calităţile sale şi rezultatele la învăţătură l-au adus, în anul şcolar terminal (1938-1939) la cel 
mai mare grad pentru un elev: plutonier-adjutant al liceului, cu atribuţiile şi responsabilităţile 
aferente”.

Fiind şeful promoţiei 1939 a Liceului Militar „Ştefan cel Mare”, avea dreptul să aleagă, fără 
examen, orice specialitate militară din componenţa armatei. A respins orice tentaţie elitistă: 
cavalerie, aviaţie, marină, în favoarea infanteriei.

Acum, în această zi solemnă, şeful Promoţiei se îndreaptă spre tribuna oficială. Se opreşte în 
faţa microfonului. Salută. Îşi rosteşte discursul. „Majestate, Jurăm  să murim în atac  la baionetă, 
dar ne vom reîntregi ţara!” -  îşi încheie cuvântul sublocotenentul Marius Dumitrescu. Colegii 
săi, în poziţia de drepţi, prezintă onorul cu sabia.

Potrivit tradiţiei, şefii promoţiilor de infanterie sunt repartizaţi în unităţi de gardă regală. 
Sublocotenentul refuză această favoare şi insistă să fie trimis la o unitate operativă. După câteva 
rapoarte respinse, i se aprobă repartizarea la Regimentul de infanterie 4 Argeş, Piteşti. Din nou, 
rapoarte. Cere să fie încadrat la partea operativă, pe zona de manevră, ca să-şi cunoască din 
vreme oamenii. Nu concepe ca un şef de promoţie să se adăpostească la partea sedentară.
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Intră în luptă, încă din primele zile de front, în fruntea plutonului său.
La 25 iulie 1941, trupele române ajung la Nistru. Basarabia este eliberată şi readusă la patria- 

mamă. Regimentul 4 Argeş îşi continuă luptele în cadrul Diviziei 3 Infanterie, înaintând spre 
Odessa.

În dreptul gării Karpova, plutonul sublocotenentului Marius Dumitrescu, angajat în luptele 
pentru cucerirea unui nod de cale ferată, este încercuit pe botul de deal din spatele gării. Se 
încinge o luptă disperată, cercul se strânge ameninţător. Plutonul rămâne fără muniţie. Singura 
soluţie, lupta corp la corp, lupta la baionetă, cea mai sângeroasă luptă din istoria războaielor. 
Comandantul, îmbărbătându-şi puţinii ostaşi care i-au mai rămas, cade, grav rănit, lângă soldaţii 
săi.

Când brancardierii au vrut să-l ducă la un post de prim-ajutor, cu voce stinsă, le-a cerut: 
„Lăsaţi-m ă aici! Să m or p e  câm pul de onoare!”

Poate că astăzi, când ideea de jertfă pentru patrie este uneori ridiculizată, cuvintele lui 
Marius Dumitrescu sună nefiresc. Şi totuşi, atunci, jertfa pentru ţară făcea parte din firescul vieţii 
de român. Marius Dumitrescu a murit luptând la baionetă, aşa cum a jurat, în urmă cu doar 96 
de zile, în faţa Regelui!

Am aflat toate acestea de la răposatul colonel Gheorghe Lăcătuşu, veteran de război, absolvent 
al Şcolii de Ofiţeri de Infanterie, la un an după promoţia lui Marius Dumitrescu. „Prea mult 
patetism!” -  mi-am spus, în sinea mea, când venerabilul colonel şi-a încheiat evocarea.

Şi totuşi, aşa a fost eroul sublocotenent Marius Dumitrescu, şeful Promoţiei 1941 Infanterie!
De la vârsta de 10 ani, când a intrat în liceul militar şi până la 20 de ani, când a absolvit şcoala 

militară, timp de 10 ani, s-a pregătit pentru o carieră strălucită, care nu a durat decât trei luni!
A fost decorat cu Ordinul “Mihai Viteazul” clasa a III-a şi a fost avansat post-mortem la gradul 

de locotenent. Pe brevetul Ordinului stă scris: „Pentru vitejia şi avântul cu care s-a aruncat 
asupra inamicului în fruntea plutonului său în atacurile de la Cota 102 (Sivino-Oseoka), în ziua 
de 14 august 1941”.

Din ziua aceea, eroul Marius Dumitrescu a intrat în legendă, a devenit simbolul armatei 
române. Un simbol mult prea repede trecut la index şi uitat. Noii conducători ai ţării, veniţi pe 
tancurile sovietice, nu aveau nevoie de asemenea eroi. Singurul care a încercat să-i eternizeze 
faptele şi vitejia a fost generalul Aurel Runceanu, comandantul Şcolii de Ofiţeri de Infanterie. A 
reuşit să dea numele eroului unei străduţe ascunse între clădirea şcolii de ofiţeri de infanterie din 
Dealul Spirii şi fostul stadion ANEF. Dar, la scurt timp, numele avea să dispară pentru totdeauna.

Astăzi nimeni nu mai ştie nimic de eroul sublocotenent Marius Dumitrescu...

P.S. Ceremonialul avansării promoţiei de ofiţeri 1941 a fost filmat. Pelicula se păstrează în 
Arhiva Cinematografiei Române. Unele secvenţe circulă şi pe internet. Credem că e timpul ca 
jertfa lui Marius Dumitrescu să fie readusă în memoria colectivă a acestui neam.

Ordin de zi pe Divizia 3 infanterie: În lupta aprigă pentru cucerirea înălţimilor din zona est 
cota 102 (gara Karpova) a căzut la datorie, în fruntea plutonului său şi în fruntea Regimentului 4 
Dorobanţi “Argeş”, eroul sublocotenent Dumitrescu Marius, împreună cu tot plutonul său, după 
ce au asaltat la baionetă poziţia duşmană. A căzut în lupta corp la corp, cu un inamic mult mai 
numeros. Cinste ţie, eroule sublocotenent Dumitrescu şi vitejilor tăi ostaşi!” (Arh. M.Ap.N., fond 
508, dosar nr. 47, f. 121)
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Constantin Minescu (1908-1966)

Arhitectul care a proiectat clădirea 
Colegiului Naţional Militar „ştefan cel Mare”

Am reuşit să aflu câteva date despre arhitectul care a proiectat impunătoarea clădire a 
Colegiului Naţional Militar „Ştefan cel Mare” din Câmpulung Moldovenesc. Cât am fost liceeni 
militari nu ni s-a vorbit niciodată despre omul care a proiectat şi a supravegheat realizarea acestei 
construcţii impresionante. Nici monografia scrisă de profesorul Mihai Bejinaru şi colonelul Doru 
Guşu nu-i pomeneşte numele.

Cred că acest arhitect, atât de nedreptăţit în viaţă şi în profesie, merită post-mortem un 
cuvânt de admiraţie -  o ovaţie -  din partea noastră.

Poate că actuala conducere a Colegiului Naţional Militar „Ştefan cel Mare” va lua iniţiativa 
de a pune o placă memorială, pe faţada clădirii principale, în semn de omagiu şi dreaptă cinstire 
pentru arhitectul Constantin Minescu.

Născut în 1908, în familia lui Nicolae şi Elisabeta Minescu, a absolvit Facultatea de Arhitectură 
în 1933.

În 1939 a fost numit arhitect-şef al Ţinutului Bucegi -  unde era rezident Gheorghe Alexianu, 
fratele lui Mihai Alexianu, colegul său de liceu.

S-a dovedit a fi un arhitect cu calităţi profesionale deosebite şi foarte activ, bun coleg, cinstit, 
incoruptibil.

După desfiinţarea Ţinutului Bucegi, în anul 1941, a fost numit, la recomandarea aceluiaşi 
Gheorghe Alexianu, director al Direcţiei Construcţii din Guvernământul Transnistriei, unde a 
lucrat până în anul 1944.

La 10 octombrie 1944, a fost reţinut şi interogat timp de nouă luni, fiind trecut pe lista 
„criminalilor de război”. Anchetat de Tribunalul Poporului, a fost eliberat, dar persecutările au 
continuat şi în anii următori, fiind arestat în mai multe rânduri.

În 1945, s-a căsătorit cu Constanţa Ioniţă. Căsătoria a durat doar un an şi jumătate, după care 
cei doi soţi s-au despărţit. Nu s-a mai căsătorit niciodată.

Vreme de cinci ani a lucrat, ca angajat particular, la colegi arhitecţi care aveau contracte, 
lucrări de proiectare.

În 1950, s-a angajat la Institutul de Proiectări Sovrom Construcţii, unde a ajuns şef de atelier.
Ultima lui lucrare mare întocmită în institutul respectiv a fost clădirea Complexului şcolar 

MFA din Câmpulung Moldovenesc. În 1957 a proiectat sala de festivităţi de la Complexul şcolar 
MFA din Câmpulung Moldovenesc.

A murit în 1966, la Bucureşti.

Sursă: Vlad Mitric-Ciupe, Arhitecţii rom âni şi detenţia politică, 1944-1964.
Între destin concentraţionar şi vocaţie profesională, Institutul Naţional pentru Studiul Totalitarismului, 

Bucureşti, 2013, p. 43-46.
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Zâmbetul de aur 

Constantin Strună,
Absolvent al Liceului Militar „Ştefan cel Mare” 

Promoţia 1967

În 1965, când am intrat cu sfială pe poarta de cetină a Liceului militar „Ştefan cel Mare', am 
dat nas în nas cu un civil cu mustaţa cât vrăbioiul, mic de statură, cu o chelie care radia semne 
strălucitoare în jur. Avea zâmbetul subţire, era hâtru la vorbă şi alerga de colo-colo fără astâmpăr, 
primind noua promoţie de copchii, cum ne numea părinteşte. Eu, slab şi năltuţ, cu inima cât un 
purice, căram după mine un munte de frământări şi un geamantan de carton, rupt pe la colţuri, 
jerpelit, cu care făcuse armata trei ani, la antiaeriană, la Ploieşti, Vasile, fratele meu mai mare.

Când am ajuns în raza privirii civilului, am simţit cum m-a fixat hotărât, m-a cântărit iute, cu 
fler gospodăresc şi mi-a zis cu duhul blândeţii şi al vorbei în doi peri, aşa cum făcea, pe la noi pe 
la Târzii, doar moş Ene Cepoi: „Măi ţâcă, tu nu eşti din părţile Vasluiului?” „Îhî!”, m-am grăbit să-i 
răspund, total surprins, cu sufletul la gură, cu gândul că Dumnezeu a avut milă de mine şi nu m-a 
lăsat singur printre străini. „Ghine ai venit, bre! Te-am recunoscut după geamantan, că vasluienii 
au fost dintotdeauna oameni sărmani, şi cred că ai un frate care a făcut armata cu geamantanul 
ăsta!” Mai ciudată întâmplare nici că se putea! Şi el a continuat: „Oameni săraci, singura lor 
bogăţie e-aici”. Şi m-a ciocănit în vârful ţestei cu un indicator de lemn, cioplit cam din bardă, mai 
mult un fel de retevei. După ce m-a altoit, a încheiat: „O să am grijă de tine, bre, să nu mă faci de 
râs că şi eu sunt vasluian!”

Nu aveam de unde să ştiu că e profesor. Atunci, pe loc, el a fost pentru mine Bunul Dumnezeu 
care te ţine de mână când îţi este mai greu. De la el am învăţat că un surâs nu costă nimic, dar 
valorează cât tot aurul din lume. „Grija” faţă de mine a fost cam aşa: i s-a părut domniei sale că 
nu fac suficientă cinste Vasluiului şi mi-a trântit, râzând şi fluierând ca o pădure de mierle, un 
4 cât toate zilele. (Nu-i de mirare că zâmbea ştrengăreşte şi te potcovea; aşa a fost, aşa a rămas 
şi era imposibil să nu-l iubeşti). Atunci mi-a fost aşa de ruşine, că mi-am propus să nu-l mai 
dezamăgesc...

Au trecut anii. Şi pentru el, şi pentru mine. Într-o bună zi am aflat că iubitul meu profesor 
împlinise 35 de ani fără întrerupere la catedra de ştiinţe naturale a liceului militar aşezat pe 
sprânceana Rarăului, fiind decanul unei generaţii de profesori de aur. Ce rostuire bărbătească! Să 
aduni 35 de ani de dăruire pentru învăţământul militar liceal! Să dai, să dai, cu generozitate, fără 
să primeşti. Nici foloase, nici un loc mai comod, nici o locuinţă care să te bucure.

Dragul nostru profesor s-a născut la 24 aprilie 1936 în satul Viişoara, din judeţul Vaslui. Anul 
acesta ar fi împlinit 89 de ani. Eu însă nu mai ştiu nimic despre el. A absolvit Facultatea de 
biologie-geografie, de pe lângă Universitatea „Al. I. Cuza” din Iaşi. În anul 1961 şi-a luat inima-n 
dinţi şi a îmbrăcat, cum se spune, tunica aspră de oştean, devenind profesor de liceu militar. 
Colegii din cancelarie au descoperit repede la el o solidă ştiinţă de carte, har pedagogic, limbă cu 
tâlcuri, suflet de adolescent neastâmpărat, pus mereu pe şotii, cel mai simpatic amic al elevilor 
harnici, năzuros şi aprig cu cei care demarau mai greu.

În 1973, a obţinut titlul de doctor în biologie cu o teză despre insectele dăunătoare molidului 
din nordul Moldovei şi duşmanii lor naturali. Repertoriul său de lucrări, articole, medalioane, 
comunicări ştiinţifice şi didactice cuprinde peste 150 de titluri, cu predilecţie în aria faunei şi 
entomologiei forestiere. A participat la congrese şi simpozioane internaţionale (Kiev, Moscova, 
Gotha, Cernăuţi, Chişinău), fiind animatorul mişcării ecologiste din această parte de ţară. „Să nu 
lovim o natură care nu se poate apăra!” -  aşa ne-a învăţat şi-i suntem recunoscători. Pentru a-i 
cunoaşte bine personalitatea, vocaţia, talentul, dăruirea e musai să vizitezi muzeul şi laboratorul 
de biologie din liceu (unde a lucrat ca laborantă distinsa lui soţie), să urmăreşti măcar cinci 
minute din spectacolul magic al unei lecţii, să cunoşti colecţiile sale de timbre, monede, medalii, 
cărţi şi documente rare, să-l asculţi depănând amintiri într-un dulce şi inimitabil grai vasluian.
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Doamne, toate le-am pus la prezentul etern, deşi nimic nu se mai poate întâmpla acum. În 
prezentul veşnic, acesta a fost şi va rămâne profesorul dr. George Istrate, cel care ştia să dozeze, 
savant, asprimea cu dulceaţa...

A murit în vara anului 2022, la vârsta de 86 de ani. Am aflat abia după ce am scris aceste 
rânduri. Vestea m-a întristat peste poate, dar nu schimbă nimic din cele spuse mai sus.

138 ■ Revista de istorie militară ■



Dosar: Aniversarea a 100 de ani de la înfiinţareay

Colegiului Naţional Militar „Ştefan cel Mare”

SIMPOZIONUL INTERNAŢIONAL 
„MODELE DE EDUCAŢIE MILITARĂ 
ÎN EUROPA ÎN SECOLELE XIX-XXI”

Câmpulung Moldovenesc, 12 noiembrie 2024

Cu ocazia aniversării Centenarului Colegiului Naţional Militar „Ştefan cel Mare”, Institutul 
pentru studii politice de apărare şi istorie militară a organizat, în data de 12 noiembrie 2024, 
la Câmpulung Moldovenesc, un simpozion internaţional cu tema „Modele de educaţie mili­
tară în Europa în secolele XIX-XXI” Evenimentul a fost organizat în parteneriat cu Colegiul 
Naţional Militar „Ştefan cel Mare” şi a făcut parte din seria de activităţi desfăşurate în marja ani­
versării Centenarului, cu scopul de a evidenţia contribuţia remarcabilă a instituţiei în formarea 
generaţiilor de lideri militari.

Lucrările simpozionului au fost deschise de comandantul Colegiului Naţional Militar „Ştefan 
cel Mare”, colonel Lucian Cătălin Cojocaru şi de dr. Carmen-Sorina Rîjnoveanu, directorul 
ISPAIM. Alocuţiunile de deschidere au evidenţiat importanţa educaţiei militare ca fundament 
al formării tinerilor lideri şi apărătorilor valorilor naţionale. De asemenea, s-a subliniat rolul 
tradiţiei corelat cu necesitatea de adaptare permanentă în formarea viitoarelor generaţii, inspira­
te de modele istorice şi de necesităţile contemporane, accentuând, în acest context, contribuţia 
colegiului în promovarea excelenţei academice şi a disciplinei militare, într-un echilibru între 
valorile tradiţionale şi cerinţele moderne ale actualului climat de securitate.

Agenda ştiinţifică a simpozionului a cuprins două sesiuni. Prima sesiune a inclus prelegeri 
susţinute de istorici militari din Franţa (căpitan dr. Morgane Barey, Academia militară din Saint- 
Cyr), Austria (general de brigadă dr. M. Christian Ortner, Academia Naţională de Apărare din 
Viena) şi Germania (locotenent colonel dr. Heiner Brockermann, Centrul pentru Istorie Militară 
şi Ştiinţe Sociale din Potsdam). Discuţiile s-au axat pe evidenţierea rolului sistemului de educaţie 
militară european şi a modului în care acesta a influenţat sistemul de învăţământ militar româ­
nesc de-a lungul istoriei. De asemenea, discuţiile au abordat felul în care educaţia militară se 
poate adapta la nevoile curente de pregătire a cadrelor militare pentru a face faţă provocărilor 
războiului modern.

A doua sesiune a inclus evocări din viaţa foştilor absolvenţi ai Colegiului, experienţe ai unor 
reprezentanţi ai generaţiilor trecute care, împreună, au aniversat 100 de ani de istorie a acestei 
instituţii de învăţământ. Totodată, au fost prezentate oportunităţi de mobilitate şi perspecti­
ve pentru studenţi, în cadrul programului Erasmus +. Din partea institutului au participat dr. 
Manuel Stănescu, director adjunct şi cercetător ştiinţific dr. Alexandru Lucinescu.

Obiectivul general al simpozionului a fost de a facilita schimbul de cunoştinţe şi experienţe 
privind modelele de educaţie militară din Europa, în scopul inspirării elevilor şi cadrelor didac­
tice din cadrul colegiului să înţeleagă mai bine tradiţiile, valorile şi transformările sistemului de 
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învăţământ militar la nivel internaţional. Prin prezentările susţinute de istorici militari de presti­
giu, evenimentul a urmărit să inspire participanţii şi să evidenţieze relevanţa educaţiei militare 
în formarea liderilor, subliniind valorile comune ale disciplinei, excelenţei şi responsabilităţii, 
precum şi adaptarea acestor principii la provocările contemporane.

Comunicările susţinute în cadrul simpozionul au abordat subiecte precum specificul educaţiei 
militare franceze în perioada regimului de la Vichy (1940-1944), care a fost influenţată de ide­
ologia acestui regim colaboraţionist şi de restricţiile impuse de ocuparea germană. S-a subliniat 
că educaţia militară din perioada regimului Vichy a devenit un instrument al propagandei regi­
mului şi al „Revoluţiei Naţionale'! În loc să pregătească o armată capabilă să apere suveranitatea 
naţională, instituţiile militare au fost reconfigurate pentru a susţine valorile conservatoare şi 
autoritariste promovate de regim. Obedienţa, disciplina şi subordonarea faţă de stat au fost puse 
înaintea pregătirii tactice sau strategice. De asemenea, limitările drastice privind efectivele mili­
tare şi accesul la echipamente au redus calitatea educaţiei militare franceze. Şcolile şi academiile 
tradiţionale, precum Saint-Cyr, au fost închise sau reorganizate, iar instruirea s-a axat pe funcţii 
administrative şi pe menţinerea ordinii interne. În paralel, Forţele Franceze Libere (FFL), con­
duse de Charles de Gaulle, au creat propriile structuri educaţionale pentru formarea militarilor 
în exil, în special în Marea Britanie şi Africa de Nord, oferind o alternativă la doctrina oficială 
impusă de Vichy.

O altă temă importantă abordată a fost sistemul de educaţie şi calificare a ofiţerilor în armata 
austro-ungară între 1871 şi 1918, subliniind complexitatea şi diversitatea pregătirii. Astfel, a fost 
subliniată diferenţa între ofiţerii proveniţi din şcolile de cadeţi, care ajungeau de obicei până la 
gradul de maior şi cei din academiile militare, care aveau perspective de carieră reale, de regulă 
până la gradul de colonel. S-a discutat despre importanţa şcolilor şi cursurilor avansate, pre­
cum cele de stat-major şi de artilerie, dar şi despre reformele propuse, care vizau academizarea 
tuturor ofiţerilor viitori. Prezentarea a evidenţiat un sistem bine structurat, dar cu provocări în 
uniformizarea pregătirii şi în asigurarea unui progres echitabil în carieră.

Perspectiva germană a explorat evoluţia formării ofiţerilor germani din secolele XIX-XXI, 
subliniind atât continuităţile, cât şi schimbările în educaţia militară. S-a discutat despre influenţa 
reformelor prusace, precum cele ale mareşalului Scharnhorst, care au introdus criterii merito- 
cratice pentru selecţia ofiţerilor şi despre adaptarea acestora la cerinţele societăţii moderne. De 
asemenea, a fost evidenţiat rolul actual al Bundeswehr-ului în pregătirea ofiţerilor ca lideri res­
ponsabili, cu pregătire academică solidă şi abilităţi de învăţare continuă. Prezentarea a evidenţiat 
în mod special tranziţia de la un model elitist la unul mai inclusiv, în contextul democratizării 
armatei germane.

Un moment semnificativ al simpozionului a fost reprezentat de mărturiile oferite de absolvenţi 
ai Colegiului Naţional Militar „Ştefan cel Mare', care au împărtăşit din experienţe şi documente 
personale, jurnale şi fotografii. Aceste relatări au oferit o perspectivă valoroasă asupra vieţii de 
elev militar de-a lungul celor 100 de ani de existenţă, evidenţiind tradiţiile, rigorile şi transformă­
rile educaţiei militare din cadrul colegiului. Mărturiile au adus în prim-plan evoluţia instituţiei şi 
contribuţia acesteia la formarea generaţiilor de mâine.

Un alt punct central al discuţiilor a fost prezentarea oportunităţilor oferite de programul 
Erasmus+ pentru elevii şi cadrele didactice din instituţiile militare. S-a evidenţiat rolul schimbu­
rilor internaţionale în dezvoltarea competenţelor interculturale, îmbunătăţirea abilităţilor ling­
vistice şi extinderea perspectivelor academice. Programul Erasmus+ a fost apreciat ca un instru­
ment esenţial de conectare a educaţiei militare româneşti la standardele europene, facilitând co­
laborarea cu alte instituţii de profil din diferite state. Participanţii au fost încurajaţi să exploreze 
aceste oportunităţi pentru a-şi dezvolta atât cunoştinţele profesionale, cât şi abilităţile personale.

Simpozionul a oferit o platformă valoroasă pentru schimbul de idei şi perspective asupra 
educaţiei militare din diverse epoci şi contexte. Participanţii au subliniat importanţa adaptării 
sistemelor de formare militară la noile cerinţe geopolitice şi sociale, precum şi necesitatea con­
solidării cooperării internaţionale în domeniul educaţiei militare. Evenimentul a evidenţiat atât 
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provocările istorice, cât si oportunităţile actuale pentru modernizarea şi diversificarea pregătirii 
ofiţerilor, subliniind rolul esenţial al educaţiei în formarea liderilor militari ai viitorului. De ase­
menea, un moment special al simpozionului a fost dedicat aniversării a 100 de ani de existenţă a 
Colegiului Naţional Militar „Ştefan cel Mare”, marcând un secol de tradiţie şi excelenţă în forma­
rea tinerilor militari români.
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